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  الأدب كمدخل لتعلیم اللغة العربیةتنمیة

  ادإعد                      

  عبد الرحمن كامل عبد الرحمن محمود./ د                
  استاذ المناھج وطرق تدریس اللغة العربیة المساعد فى 

  جامعة القاھرة-كلیة التربیة فى الفیوم

  :مقدمــــة
إغراء    ا ب یطرة علیھ یمكن فى منطق البدائیین السیطرة على الجوانب التى تخلفت أدوات العمل الفعلیة عن الس

فالرغبة التى تحققت للبدائى . و باسترضائھا أو بخداعھا أو بتقلیدھا أو بغیر ذلك مما عرفتھ الطقوس السحریةالطبیعة أ

یطرة-إنما حققھا العمل، والرغبة التى لم تتحقق یمكن تحقیقھا بعمل آخر ھو ى الس درة عل ى الق -طبقا للمثال الذھنى ف

كلھاالإنسان ھذه الرغبة أو یمثلھا، أو یصور) یرقص(أن  ا أو یش ا. ھا، أو یغنیھ ھا أو مثلھ ھ إذا رقص د أن خ .…فاعتق إل

  .تحققت فعلا؛ لھذا كان فن البدائى عملا، فلم یكن ھذا البدائى یعمد إلى إبداع فن، بل كان یعمد إلى إنجاز ھدف عملى

  (*))37-36:29(لحركات الأداء العملى ) تنظیما(وكان إیقاعھم ) نداءات عمل(لقد كانت أغنیات البدائیین   

ا " Danal . Foxفوكس  .دانال"وترى    وره حی ل تص امتا، ب دا ص ى جام ھ الطبیع ور عالم أن البدائى لم یتص

انیة(مدركا، وبثت النظرة الأسطوریة فى الطبیعة  ؤثر) إنس ل، وت ى، وتفع ى . تع ا ف وة تأثیرھ ة وق حر الكلم دى س ویتب

ن الفھم الأسطورى للعالم عند البدائیین، فلم تكن الكلم ة فى ذلك الفھم أداة صیاغة لذلك العالم فحسب، بل كانت تمكن م

تشفى من مرض، وتحمى من ضرر، تجلب سعدا، : السیطرة علیھ والتحكم والتأثیر فیھ، لقد كانت الكلمة تعاویذ ورقى

  ).497: 75(، ) 20-1: 63( إلخ .…وتبطل نحسا، تنصر حلیفا، وتھزم عدوا، تنزل مطرا وتوقف سیلا

إن فالفن    دا ف ر أب ع متغی ا أن الواق ھ"صیاغة للعلاقة بین الإنسان وواقعھ، وكم ذلك، " نموذج ر ك ن متغی ى الف ف

ى  اتھم ف والذى یحكم التغیر فى ھذا وذاك مدى ما وصل إلیھ البشر فى صلتھم العملیة بعالمھم الطبیعى، وطبیعـة علاق

ر نظامھم الاجتماعى وقد قطعت البشریة شوطا ھائلا فى تطویر أدو ات الإنتاج منذ انھیار المجتمع البدائى حتى العص

دیث رین-الح د والعش رن الواح ذا الق ى ھ ا إل یلاد تقریب ل الم ع قب ف الراب ذ الأل ة -أى من ـورة العلمی ھد الث ذى یش ال

ور  لاث ص انى ث اریخ الإنس ھد الت ة، فش اج الاجتماعی ات الإنت رت علاق التكنولوجیة، وخلال تلك الفترة من السنین تغی

: العلاقات العبودیة، والعلاقات الاقطاعیة، والعلاقات الرأسمالیة فى ثلاثة أنماط من الأنظمة الاجتماعیة: لھذه العلاقات

ة  ة الإجتماعی ة والأنظم ات الإنتاجی ذه العلاق ى ھ اس ف مالى، والأس ام الرأس النظام العبودى، والنظام الإقطاعى، والنظ

ةالثلاثة ھو الملكیة الخاصة لأدوات الإ ة الثلاث ة الطبقی ذه الأنظم ى أول -نتاج وھ ا ف ل منھ وض ك ن نھ رغم م ى ال عل

تغلال -نشأتھ بدور تقدمى تاریخى وانین الاس ا ق ام منھ ل نظ ب ك ى قل انیة، وف اریخ الإنس ى ت تغلال ف ھى مراحل الاس

ى تمل اج كالخاصة بھ، وتحقق ھذه القوانین الحریة للطبقة الت ادة(أدوات الإنت ة الس ة طبق ودى، حری ع العب ى المجتم ف

ى ). وطبقة مالكى الأرض فى المجتمع الإقطاعى، والطبقة البرجوازیة فى المجتمع الرأسمالى ة الت وتحقق القھر للطبق

  )36-31: 23(). قھر العبید فى المجتمع العبودى والفلاحین فى المجتمع الإقطاعى، والعمال فى المجتمع الرأسمالى(تنتج 

وده ویمكن القول إن الإن   انیة ووج ھ الإنس د طبیعت الفن لتوكی سان البدائى فى اغترابھ عن الطبیعة كان یتوسل ب

ات  ى العلاق ھ ف ذور اغتراب الإجتماعى، وفى المجتمع الطبقى توسل الإنسان فى اغترابھ عن المجتمع بالفن؛ لیكشف ج

  .)9: 40(الاجتماعیة، ولیؤكد شوقھ إلى نفى ھذا الاغتراب 

ر   ى الفك دت ف د وج انىفق ودى -الإنس ع العب ذ المجتم وھر –من ع الج ة م ة الخاص اقض الملكی ى تن ارات إل اش

ساھمت فى تأسیس -بانفصالھا عن الواقع التجریبى وما یتصل بھ من علاقات اجتماعیة-الإنسانى، لكن تلك الإشارات

ة ) مجتمعات یوتوبیة متخیلة( ى إقام لة(وف دن فاض عیدة(و ) م زر س ر ب) ج ا البش نعم فیھ ط ی د نش ة، فق اء والعدال الرخ
                                                          

  .عیشیر الرقم الأول إلى رقم المرجع وفقا لترتیبھ أبجدیا فى المراجع فى نھایة ھذا البحث، ویشیر الرقم الثانى إلى رقم الصفحة فى المرج(*)



  

ذوه  ذى احت ثلھم ال ان م زر، وك دن والج ات والم ذه المجتمع ل ھ مفكرو البرجوازیة فى فترة میلاد الرأسمالیة لإقامة مث

ر ) المدینة الفاضلة( اغھا فك ى ص ون "الت والى Platoأفلاط ت " م.ق347-427ح ا كان ة الله(كم اغھا ) مدین ى ص الت

  .مثلا ثانیا لأولئك المفكرین" م430-مSaint Augustine354القدیس أوغسطین "

) م1525-مSir Thomas More) "1478توماس مور "وأول محاولـة فـى ھـذا السبیـل ھـى محاولة السیر   

ھ  ع كتاب ذى وض ا(ال ا ) الیوتوبی ا نظام س فیھ ة، أس ة متخیل رة مثالی ى جزی ھ إل ھ خیال ل فی لة، وارتح ة الفاض أو المدین

ى اجتماعیا وتربویا اویة ف ر متس یكفل السعادة والوئام، وقسمھا إلى ما یقرب من خمسین مدینة، تعیش فى كل منھا أس

  )136-99: 37(.عددھا، ومتشابھا فى أعرافھا وتقالیدھا

ة    ة الثانی ت المحاول مس(وكان ة الش و ) مدین الى ھ س إیط اعر وق انیللا  "لش اس كامب  Tommasoتوم

Campanella"فة، وقد جعل العمل الجب : 37(.رى أساسا فى مدینتھ، كما جعل نبلاءھا ھم العمال، وجعل حكمھا للفلاس

137-156(  

ون ) أطلانطا الجدیدة(والمحاولة الثالثة    یس بیك ن ) م1626-مFrancis Bacon)1561لفرنس در ع ذى ص ال

  )200-186: 37(. ھا للعلماءفلسفتھ التجریبیة فلم یقم مدینتھ على المثال الأخلاقى وإنما إقامھا على العمل، وجعل حكم

ة    ذه الملكی لة ھ ى ص ت إل لة، ونبھ دن الفاض ن الم ة ع ة الخاص ى الملكی ى نف ولقد اشتركت ثلاث المحاولات ف

لاث  ر ث رى غی رة أخ اولات كثی اك مح عوب، وھن م والش ین الأم روب ب ر، والح ین البش ام ب رور والآث ة بالش الخاص

  .لمجتمع بشرى عادل) صویر الیوتوبىالت(المحاولات السابقة، وكلھا تقع فى إطار 

وذج    دع نم لاق(أن قراءة التاریخ الأدبى تؤكد أن أدب الطور المتقدم للنظام العبودى أب ل العم د ) البط ذى أك ال

راع،  ى الص لابتھ ف ھ، وص د قوت انیة وأك ر الإنس وى غی ن الق ا م حضور الإنسان فى مواجھة القوى الطبیعیة، وغیرھ

وذج وانتصاره، وجعل الخیر خ اعى نم ام الإقط دم للنظ ور المتق دع أدب الط ا أب ھ، كم فة لملامح ارة ص ھ، والنض ا ل لق

ابع ) البطل الأخلاقى( ا ذات الط ى بواكیرھ ة ف الذى جسد فى إھابھ وفى سلوكھ المثل الأخلاقى الأعلى للحضارة الدینی

رالبطل(الإنسانى المتقدم، وأبدع أدب الطور المتقدم للنظام الرأسمالى نموذج  ن ) الح ى م رد، وأعل ة الف د قیم ذى أك ال

  ).المثال العام(شأن كرامتھ وحریتھ، ھؤلاء الأبطال مثلوا 

رة    ى النظ د عل روري التأكی ن الض دو م رد یب ح الف ا ملام ت فیھ وفى العصر الحدیث بعد عصور طویلة طمس

ع الواقعیة للأدب التى تنظر إلى الواقع كما ھو واقع، لتحوره إلى واقع جدید إذا  ین الواق ا وب یم بینھ أرادت، دون أن تق

ائع  ى وق حائلا تنسجھ الأوھام، ثم سرعان ما ننسى أنھ أوھام، فإذا كان البدائى یخلق لنفسھ الخرافة لینظر بمنظارھا إل

م  ھ أن یلج ذر علی رة یتع ة المباش ذه الرؤی ر ھ الدنیا، فإن المتحضر ھو الذى یواجھ تلك الوقائع كما تبدو لحواسھ، وبغی

  )455-419: 37(.لطبیعة لیسیر وقائعھا حیث أراد لھا أن تسیرا

ومن أبرز جوانب النظرة الواقعیة أن نلتمس للأشیاء ، والموضوعات أسبابھا الطبیعیة، وأن ترد الظواھر إلى   

ر-مثلا-أسبابھا الطبیعیة كذلك، فلا یفسر المرض اخ إلا بالجراثیم التى أحدثتھ، ولا یعلل سقوط المطر إلا بظ وف المن

  .وھكذا

ذى    و ال وم ھ ن العل ھ م ا ینتج ان بم ن الإنس وإذا كان التقدم شرطا أساسیا للحضارة فإن الجانب العقلى وحده م

یتقدم، فالفیزیاء أو الكیمیاء أو البیولوجیا أو غیرھا من فروع العلم لیست الیوم كما كانت بالأمس، واختلاف یومھا عن 

ا أمسھا ھو الاختلاف الذى یتحتم  أ، وأم ا للخط ا تعرض فیھ أن تكون حصیلة الأمس أفقر من حصیلة الیوم، وأكثر منھ

فقد لا یستطیع شاعر من شعرائنا الیوم )207: 27(، )10: 1(بالنسبة إلیھا لیست بذات معنى،" التقدم"الآداب، والفنون فكلمة 

ف أن یجارى امرأ القیس، وقد لا یستطیع أحد من رواة الحكایات فى یومنا أ ا أل ن یقترب من الذروة الأدبیة التى بلغتھ

ى . لیلة ولیلة ریة الثكل ن أن الأم العص لا أظ دان، ف اص بالوج و خ إن التقدم لا یكون إلا فى معرفتنا العلمیة، وأما ما ھ



  

ى  یس ف ى ق ا فن أكثر مم ھ ب ق حبیبت تبكى فقیدھا على نحو أكمل من بكاء الأمھات بالأمس، ولا أن یفنى عاشق فى عش

ق یلاهعش را. ل ر تحض تقبل أكث ئ المس و أن یجی ى ترج ة الت رة العقلی ر النظ د أن ننظ ا-فلاب زر علم ى أغ ن -بمعن م

  )41-38: 25(.الحاضر ومن الماضى على السواء

رز    ن أب ون م د یك رى، ق ان عص ة إرادة إنس ى أدب لتربی ة إل ى حاج ا ف روري أنن ن الض دو م ھ فیب وعلی

  )75-72: 22(، ) 80-73: 25(:ملامحھ

ر -أ اوف غی ود ومخ إنسان یكسر حدة الولاء للفكر القدیم غیر العقلانى، ویھدم جدار الرتابة، والجمود، ویتحرر من قی

  .مرئیة، ویفكر تفكیرا علمیا عالمیا

وع-ب الح المجم ت مص ى ذات الوق قوة اجتماعیة جدیدة، تسدد ھجماتھا إلى العلاقات القدیمة؛ لتطور نفسھا، وتحقق ف

  .يالشعب

  .رة رحبة إلى العالم تقضى على الضیق الانعزالى، لترتاد المجھول، ولتكشف حدود ھذا العالمنظ-ج

  

  :الإحساس بمشكلة البحث
ة    ى دراس الر "ف ان ك ة " Jonathan Cullerلجوناث ى حقیق م إل ة الأدب تقس ى دراس اظ ف ا أن الألف ین فیھ ب

تعمال ومجاز، والحقیقة فى الألفاظ ھى استعمالھا فیما وضعت لھا من و اس از فھ ا المج المعانى فى المعجم اللغوى، أم

ى  ا المعجم ر معناھ ى غی ة ف ة لفظ لى(أی ى أو الأص ة ) الحقیق ذه اللفظ لى لھ وى الأص ى اللغ ین المعن ة ب ود علاق لوج

  )97-95: 74(. والمعنى المجازى الناتج عن ذلك الاستعمال بشرط وجود قرنیة مانعة من إرادة المعنى الأصلى للفظة

از و   یمكن التعبیر عن الحقائق بشكل كاف عن طریق المعنى المعجمى للكلمة، ومع ھذا یلجأ الإنسان إلى المج

  )50: 24(.مثل التشبیھ، والاستعارة، والكنایة، والمجاز المرسل، لزیادة التعبیر جمالا وتأثیرا-اللغوى

: 31(.دبیة ممثلة فى زخارف ومحسناتولذلك فالمجاز اللغوى لیس جزءا جوھریا فى المعنى، بل ھو فضلات أ  

13(  

ن    ویرى المسیرى أن اللغة الإنسانیة نظام دلالى محدد، یتسم بالاتساق الداخلى، ولھ قواعده الخاصة، یتكون م

دال  ین ال ل ب افة تفص ة مس ن ثم ارجى، لك الم الخ ى الع ودة ف یاء موج میات لأش دلولات ومس ى م دوال وأسماء تشیر إل

ا أم (ى مسافة تتسع وتضیق، بل أحیانا تنعدم، حسب مدى تركیبة المدلول اللغوى والمدلول، وھ سواء أكان شیئا طبیعی

ن  ل ع ال للتفاع ى مج ظاھرة إنسانیة أو غیبیة، تأخذ فى الإتساع، ولا یمكن عبورھا، ولكن یمكن تقریبھا، وتحویلھا إل

  .طریق استخدام لغة محایدة مباشرة

ة . جرید، وتنوع، واختلاف تحتوى على صور مجازیةوكل أشكال المجاز مھما بلغت من ت   والصورة المجازی

  )150-130: 31(. تستخدم كوسیلة لتمریر التحیزات وفرضھا بشكل خفى

أخیر : "جوانب المجاز، وجعلھا تشمل) ھـ276ت (وقد حدد ابن قتیبة    دیم والت الاستعارة والتمثیل والقلب والتق

ار و اء والإظھ رار والإخف ع، والحذف التك ة الجمی د مخاطب ة الواح اح ومخاطب ة والإیض اح والكنای ریض، والإفص التع

ى  والجمیع خطاب الواحد والواحد والجمیع خطاب الاثنین، والقصد بلفظ الخصوص لمعنى العموم، وبلفظ العموم لمعن

عة الخصوص، مع أشیاء أخرى كثیرة، وھى ظواھر أسلوبیة تعنى التغیر فى الدلالة، والخروج بھا عن دلا ة المواض ل

  )21-20: 2(. الشائعة

تقاتھ " المثل"ویعد مصطلح    ى مش ى أو ف لھ الثلاث ى أص واء ف أكثر المصطلحات المجازیة ورودا فى القرآن س

ومعنى ذلك أن مصطلح " الصفة العجیبة كأنھا لغرابتھا تشبھ بھا، ویتمثل"المتعددة، وھو یتراوح بین عدة معان أھمھا 

ین " من معنى التشبیھالمثل یصبح قریبا جدا  ا ب ون تام اد یك ذى یك ابق ال ذا التط د ھ ا یؤك ل"ویدل علیھ ، ومم و " المث



  

ز " شبھ"أن مادة " التشبیھ" ى التمیی درة عل دم الق بھ "فى القرآن لا تأتى إلا بمعنى الاشتباه، والاختلاط، والتداخل وع ش

ى " لبس علیھ: وشبھ علیھ الأمرالشئ تشبیھا أشكل وشبھ علیھ، خلط علیھ الأمر حتى اشتبھ بغیره،  ح ف ى واض والمعن

  ".متشابھ"و " مشتبھ"و" تشابھ"المشتقات الأخرى للمادة أنھ ھو الاختلاط، وذلك فى 

ى " الكنایة"ولم یرد لفظ    ى معن رد ف تر وت اء، والس ى الإخف ى معن ة"فى القرآن، وإن وردت المادة ف أو " الكنای

وذلك فى قولھ " ما توسع فى دلالتھ فصار لھ وجھان ظاھر وباطن"ح وھو وھى خلاف التصری" التعریض"قریبا منھا 

  )21: 2().235/ البقرة" (فیما عرضتم بھ من خطبة النساء: "تعالى

ة " جوز"وقد وردت مادة    أخر لكلم وم المت ن المفھ دا ع یس بعی ى ل از"بمعنى القطع والعبور، وھذا المعن " مج

  .الحقیقى للعبارة إلى معنى آخر یتعلق بھاعلى أساس أن المجاز ھو تجاوز المعنى 

ون " الاستعارة"الأصل الاشتقاقى لمصطلح " عیر"أما مادة    فلم ترد فى القرآن، ولذلك كان من الطبیعى أن یك

تق " المثل"ھذا المصطلح أكثر المصطلحات الأدبیة تأخرا فى الظھور، وعلى العكس من ذلك كان مصطلح  ا یش مع م

ى منھ كالتمثیل ھو أك ى معن ھ عل رآن ودلالت ى الق ھ ف رة دوران م كث بیھ"ثر المصطلحات ظھورا وذلك بحك ان " التش وك

ة " المثل"أقل ظھورا من مصطلح " الكنایة"مصطلح  ھ المجازی وح دلالت دم وض ب، ولع لقلة وروده فى القرآن من جان

  .من جانب آخر

ل-یةومن الضروري الإشارة إلى ما أثارتھ بعض محتویات الصور التعبیر   ا بالمث ر عنھ دل -التى عب ن الج م

ا : "وقد عبر القرآن نفسھ عن ھذا الاعتراض بقولھ تعالى-والاستنكار إن الله لا یستحى أن یضرب مثلا ما بعوضة فم

فوقھا، فأما الذین آمنوا فیعلمون أنھ الحق من ربھم، وأما الذین كفروا فیقولون مـاذا أراد الله بھذا مثلا، یضل بھ كثیرا، 

  )398، 1جـ: 7) (26/البقرة(" ویھدى بھ كثیرا، وما یضل بھ إلا الفاسقین

قاق    دأ بانش ذى ب دینى ال دل ال ل، والج و التأوی ن ج دة ع نص بعی یر ال ى تفس اس ف ن عب ادات اب ن اجتھ م تك ول

ال-وكان ابن عباس-الخوارج على علي بن أبى طالب نتیجة لرفضھم مبدأ التحكیم ن -فیما یق ي ب ول عل و رس ى ھ أب

ولم یخل ھذا الجدل من الاستشھاد بالقرآن . طالب لمجادلة الخوارج ومحاولة إقناعھم بخطأ موقفھم وصحة موقف علي

ى -على مستوى الجدل الدینى-من كلا الطرفین على صحة موقفھ، واتساقھ مع معطیات القرآن، حتى تحول النزاع إل

وارج فھم النص القرآنى نفسھ والاستدلال بھ، وھذا كلھ ما ة الخ ن مجادل اس ع ن عب ى اب ب ینھ جعل علي بن أبى طال

  )142: 6(" فخاصمھم، ولا تحاجھم بالقرآن، فإنھ ذو وجوه، ولكن خاصمھم بالسنة"بالقرآن 

ة    ة القرآنی ھورة للآی راءة المش ل الق م یتقب ھ ل وا " ومما یرویھ الطبرى عن ابن عباس روایة مؤداھا أن إن آمن ف

لا تقولوا فإن آمنوا بمثل ما "على أساس أنھا تثبت مثلا  یمكن الإیمان بھ ) 137/البقرة" (اھتدوابمثل ما آمنتم بھ فقد 

  )114، 3جـ: 7(" فإن آمنوا بالذى آمنتم بھ فقد اھتدوا: "ولكن قولوا-فـإنـھ لیس  مثل-آمنتم بھ فقد اھتدوا

ى نومن المحتمل   ھ ف ة من ك رغب ا أن ابن عباس كان مدفوعا إلى ذل ع م ا م ، خصوص ل  بیھ أو مث ى أى ش ف

  .ذھب إلیھ ابن سبأ من تألیھ الأئمة والقول بالرجعة

روى    ة، فی كما توقف كثیر من المسلمین عند بعض الآیات متسائلین عن المعنى الحقیقى وراء صورتھا اللفظی

ھ  رى أن ت "الطب ا نزل ماوات والأرض"لم یھ الس ع كرس رة" (وس حاب الن) 255/ البق ال أص ذق ول الله، ھ ا رس ى ی ا ب

ماوات والأرض، ف ع الس الىیكالكرسى وس أنزل الله تع رش؟ ف دره : "ف الع ق ق دروا الله ح ا ق ر" (وم ى ) 67/ الزم إل

ركون: "قولھ ا یش ـ: 7(" سبحانھ وتعالى عم رد )399، 5ج ا  ال ائلین، تارك اؤل المتس ن تس كت ع د س ول ق ان الرس وإذا ك

ى أن علیھم، واستنكار ھذا السؤال، ف ة عل ص الآی ر ن اس یفس ن عب یھ"إن اب ھ: كرس ـ: 7(" علم ل )399-397، 5ج و تأوی وھ

  .یقربنا من جو التأویل الاعتزالى الذى ینفى مشابھة الله للبشر أو حلولھ فى المكان



  

الى   ھ تع ن قول ى ع ن المثن ر ب دة معم ا عبی أل أب ع س ن ربی ل ب ب الفض روى أن كات ھ رؤوس : "وی ا كأن طلعھ

إنما كلم : "إنما یقع الوعد والإیعاد بما عرف مثلھ، وھذا لم یعرف، فقال لھ أبو عبیدة: وقال) 65/ لصافاتا" (الشیاطین

  :العرب على قدر كلامھم، أما سمعت قول امرئ القیس-الله تعالى

  أیقتلنى والمشرفى مضاجعـى          ومسنونة زرق كأنیاب أغوال

نھ وھم لم یروا الغول قط، ولكنھم لما كان أ   ك، واستحس ل ذل ن الفض ھ، فاستحس دوا ب ولھم، أو ع ول یھ ر الغ م

  )119: 6(" السائل

الى-التشبیھ-وفى تحلیل المثل   ھ تع ارا: "فى قول توقد ن ذى اس ل ال ثلھم كمث رة" (م ة / البق ن الآی اھرة ) 17م ظ

بیھ على ذلك؟ ویدفعھ ھذا ھى أن المشبھ جمع ، فى حین أن المشبھ بھ مفرد، فكیف یمكن أن یقع التش. استوقفت الفراء

ل"التساؤل إلى تحلیل لوجھ الشبھ  م-فإنما ضرب المث ثلھم -والله أعل ال م اق، فق ل للنف و مث ا ھ ان، وإنم ل لا للأعی للفع

ارا،  توقد ن ذى اس توقدواكمثل ال ذین اس ل ال م یق ا. ول و كم ال اللهوھ وت" ق ن الم ھ م ى علی ذى یغش نھم كال دور أعی " ت

المعنى)28/ لقمان" (ما خلقكم ولا بعثكم إلا كنفس واحدة: "وقولھ) 19من الآیة / الأحزاب( م-، ف ث -والله أعل إلا كبع

ال ا ق ا كم ان مجموع ال لك ندة" نفس واحدة، ولو كان التشبیھ للرج ب مس أنھم خش افقون" (ك ة / المن ن الآی ال) 4م : وق

ذا، فكان مجموعا إذا أرا) 7من الآیة / الحاقة" ( كأنھم أعجاز نخل خاویة" ى ھ د تشبیھ أعیان الرجال، فأجز الكلام عل

ھ  راد ب وإن جاءك تشبیھ جمع الرجال موحدا فى شعر فأجزه، وإن جاءك التشبیھ للواحد مجموعا فى شعر فھو أیضا ی

  )15: 8(" الفعل فأجزه

ی   ال بالص ة للانتق دد وظیف ا كما یوجد نوع آخر من المجاز، یكون فى دلالة الصیغة الصرفیة فالفراء یح غة عم

ل"وضعت لھ من دلالتھا الصرفیة إلى دلالة أخرى، فصیغة  دل " فاع ا فت وز بھ د یتج ا ق ل، ولكنھ م الفاع ى اس دل عل ت

  .على اسم المفعول

ر : فیھا الرضاء، والعرب تقول: "فیقول) 21/ الحاقة" (فى عیشة راضیة: "ففى قولھ تعالى   ائم، وس ل ن ذا لی ھ

وھو مفعول فى الأصل، وذلك أنھم یریدون وجھ المدح والذم، فیقولون ذلك لا على كاتم، وماء دافق، فیجعلونھ فاعلا، 

ارب ول للض وز أن تق ھ لا یج ھ، لأن ك فی ل ذل م یق رحا ل لا مص ان فع و ك ل، ول اء الفع روب: بن روب، ولا للمض : مض

  )182: 9(.ضارب، لأنھ لا مدح فیھ، ولا ذم

ر وھو إطلاق صفات إنسا" التشخیص"ومن المجاز أسلوب    ت نظ ا یلف ر أن م اد، غی وان، والجم نیة على الحی

قالت نملة : "أبى عبیدة إلى ھذا الأسلوب ھو استخدام ضمائر العاقل بدلا من ضمائر غیر العاقل، ومن ذلك قولھ تعالى

د: "یقول) 18من الآیة / النمل" (یأیھا النمل ادخلوا مساكنكم رب ق ین، والع رج الآدمی رج مخ ذى خ ھذا من الحیوان ال

  :قال. تفعل ذلك

  شربت إذا ما الدیك یدعو صباحھ     إذا ما بنو نعش دنوا فتصوبوا

ھ ) 11من الآیة / فصلت" (قالتا أتینا طائعین: "ویقول فى قولھ تعالى   دیر فعل بھ تق ذى یش وات ال از الم ذا مج ھ

ات " بفعل الآدمیین ى الآی ا إل ر بھ ى ینظ بحون"وھى نفس النظرة الت ك یس ى فل ل ف س" (وك ة /ی ن الآی ل "و ) 40م ك

  )153، 162، 196: 4() 2من الآیة /الرعد" (یجرى لأجل مسمى

ا    درت طبعتھ ى ص در الت در حی ورى حی ى الس ر للروائ اب البح ة لأعش ة ولیم ة روای د معرك ا ببعی یس عن ول

ة ا الروای ر الجدیدة عن ھیئة قصور الثقافة التابعة لوزارة الثقافة المصریة، ونظرا للضجة التى أثارتھ كل وزی د ش ، فق

ر  الثقافة لجنة فنیة من رجال الدین والأدب اجتمعت وناقشت الروایة فى غیبة أحد أعضائھا، وھو رئیس جامعة الأزھ

ورى  ب الس ة الأدی ة روای ت اللجن د أن ناقش ا، وبع ور اجتماعاتھ ن حض ف ع ة أو تخل العریقة، الذى انسحب من اللجن

ب، : ى مبدأینأصدرت بیانا، دافعت فیھ عنھا، تأسیسا عل ا الأدی ع بھ ب أن یتمت ا، ویج أولا حریة التعبیر التى یتمتع بھ



  

ة : أى أدیب؛ ثانیا ى والرؤی اء الروائ یات البن اعھ لمقتض التوظیف الفنى والأدبى الجید الذى نجح حیدر حیدر فى إخض

ھ(الكل الفنیة، تحقیقا للمبدأ الفنى المتعارف علیھ فى الدراسات الأدبیة، والقائل بأن طبیعة  ى كلیت ى ف ى ) العمل الأدب ھ

ا ن بیان ھ، ولك ریف-التى تحدد قیمة أجزائ ر الش دره الأزھ ھ-أص د أقطاب الطبع أح ر ب ة الأزھ یس جامع د أدان -ورئ ق

م  ا ل ة، وربم روایة الأدیب السورى، وقد ترتب على صدور البیان خروج شباب جامعة الأزھر، ممن لم یقرأوا الروای

ذا یسمعوا عنھا قبل ذلك  ورة ھ دمار، وخط ى وال ر الفوض دد بنش ب ھ البیان، إلى الشوارع المحیطة فى احتجاج غاض

ن  و، م ر، فھ ة الأزھ یس جامع ع رئ ة لوض ة المزدوج ى الطبیع ل ف داعیات، تتمث ن ت ھ م ا أدى إلی ر، وم الموقف الأخی

ریف، وھو من ناحیة ثانیة ناحیة، یرأس مؤسسة تعلیمیة یصعب الفصل بینھا وبین أعلى سلطة دینیة، وھى الأزھر الش

السلطة السیاسیة، وحینما یرتبط اسمھ -شاء أم لم یشأ-قطب بارز فى حزب الأغلبیة الحاكم منذ سنوات، ومن ثم یمثل

ف  ى موق ھ ف ع نفس القطع یض ھ ب عب، فإن س الش ى مجل ة ف ھ للروای من طرف خفى فى بیان الأزھر، وعلانیة فى إدانت

راعا، أو . تى ینتمى إلیھا ھو، ویمثلھا أیضا وزیر الثقافةمناھض لرأى السلطة السیاسیة ال كأن العملیة لم تعد تجسد ص

  .على الأقل تناطحا بین السلطتین الدینیة والسیاسیة، وھو ما استطاعت مصر أن تتحاشاه بنجاح

ى الأدب، والمع   رة عل ة الأخی ھ الكلم ال ل أى ح ون ب ن أن یك م الأدب لا یمك احثین أن عل د الب رى أح لة وی ض

  )213: 28(" الجوھریة فى تقدیرى لیست ھى نظریة علم الأدب، بل ھى لغة علم الأدب

ادرة    ل، وق كل كام فاللغة لابد أن تكون واضحة، ومحایدة تماما، على أمل أن تصبح شفافة تماما، وموصلة بش

ر على تمثیل الواقع، ویمكن للقارئ من خلالھا أن یمسك بواقع صلب متماسك ، والجمل الاخب بة للتعبی اریة ھى المناس

ا لا  عن علاقات الإنتاج والبیع والشراء، وھى جمل یمكن التأكد من زیفھا أو صدقھا من خلال التجربة، والاختبار وم

ة، لا  بھ إخباری اعر ش ف والمش یمكن التأكد منھ بھذه الطریقة لیس بجملـة، وبالتالى فإن جملا أخرى مثل جمل العواط

  )55-51: 30(.معنى لھا

رى    ى " Rose Jeanne Marieروس "وی یر إل دة، تش ة محای ى لغ اج إل دیث یحت ناعى الح ع الص أن المجتم

ر،  أشیاء محددة، فمن أھم وظائف اللغة أنھا أداة للتعبیر عن الأفكار العلمیة، وعملیات البیع والشراء، والتعاقد والأوام

  )89:255(. تماما، وتتسم بالدقة البالغة-ولابد أن تكون منضبطة

  :ولذلك اتجھت كثیر من الدراسات والبحوث الغربیة فى اللغة والأدب نحو لغة علمیة، وأدب علمى، مثل  

  ).69(تحلیل خمسین اقتباسا من الأدب العلمى -1

  ).54(مناقشات الطلاب حول البحوث البیئیة : تحلیل الأدب العلمى باستخدام نشاط المجموعات-2

  ).86(مقرر المھارات العملیة لطلاب اللیسانس :الأدب العلمى والقراءة والكتابة-3

  ).52(تعریف الطلاب الجامعیین بالأدب العلمى والمكتبة -4

  ).66(عرض للأدب العلمى مشروع بحث تربوى -5

  ).61(أثر تأخیر النشر على توزیع الأدب العلمى توزیعا ناضجا مراقبا -6

  ).70(فوائد الاستعارة فى أكثر أعمال الأدب العلمى اقتباسا -7

  ).58(دخول الطلاب للعلم من خلال الأدب -8

  ).53(أنشطة العلوم المبنیة على الأدب فى ریاض الأطفال من خلال كتب الأطفال المصورة -9

ى : أدب الأطفال مع التركیز على العلوم-10 اض حت عشرون مجموعة من الأنشطة طورھا المعلمون من مرحلة الری

  ).50(المستوى الثامن 

توى : دبالعلوم المبنیة على الأ-11 ى المس اض حت كتب وأنشطة الأطفال لإثراء مناھج الدراسة فى المرحلة من  الری

  ).71(الثامن 



  

  ).48(تقدیم الأفكار العلمیة من خلال أدب الأطفال -12

  ).67. (مواد دراسیة كمدخل للتعلیم من خلال بعض الموضوعات: العلوم فى الأدب-13

  

ىوفى ضوء ما سبق یتبین أن لغة الأدب العربى م   ى الماض أتھا ف ول نش د أص دة عن ت جام ت -ا زال ى الوق ف

ا  ا مؤلم یش تناقض ا نع الذى اتسمت فیھ لغة الأدب الغربى بالعلم، أسلوبا، ومنھجا، ولغة حیاة فى ھذا العصر مما جعلن

دیث، بین كوننا شكلا فى العالم الحدیث، وكوننا جوھرا من خارجھ، یضطرنا إلى معاناة قضایا مجتمع قدیم فى عالم ح

  .ومعاناة قضایا عالم حدیث فى مجتمع قدیم

  :تحدید مشكلة البحث
  :فى ضوء ما سبق یمكن تحدید مشكلة ھذا البحث فى السؤال الآتـى  

  الأدب كمدخل لتعلیم اللغة العربیة؟لتنمیةما الاتجاھات الحدیثة 

  :ویتفرع من السؤال السابق الأسئلة الآتیة  

  ما نظریات تعلیم الأدب؟-1

  اھات الحدیثة فى تعلیم الأدب فى ضوء الدراسات والبحوث المعاصرة؟ما الاتج-2

  ما الاتجاھات الحدیثة فى تعلیم اللغة العربیة من خلال الأدب فى ضوء الدراسات والبحوث المعاصرة؟-3

  ھل یوجد أدب علمى، واتجاه لتعلیمھ فى ضوء الدراسات والبحوث المعاصرة؟-4

  :أھداف البحث
  .دبتحدید نظریات تعلیم الأ-1

  .تحدید الاتجاھات الحدیثة فى تعلیم الأدب فى ضوء الدراسات والبحوث المعاصرة-2

  .تحدید الاتجاھات الحدیثة فى تعلیم اللغة العربیة من خلال الأدب فى ضوء الدراسات والبحوث المعاصرة-3

  .تحدید الدراسات والبحوث المعاصرة الخاصة بتعلیم الأدب العلمى-4

  :خطوات البحث
  :ت ھذا البحث فیما یأتىتحددت خطوا  

  .مقدمــة-1

  .الإحساس بمشكلة البحث-2

  .تحدید مشكلة البحث-3

  .تحدید أھداف البحث-4

  .تحدید خطوات البحث-5

  .مفھوم الأدب، ونظریات تعلیمھ-6

  .الاتجاھات الحدیثة فى تعلیم الأدب فى ضوء الدراسات والبحوث المعاصرة-7

  .الأدب فى ضوء الدراسات والبحوث المعاصرةالاتجاھات الحدیثة فى تعلیم اللغة العربیة من خلال -8

  .الاتجاه نحو تعلیم أدب علمى فى ضوء الدراسات والبحوث المعاصرة-9
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ا"واصطلاحا )206: 3(الظرف وحسن التناول: والأدب. أدب النفس والدرس: الأدب   ن ھو تعبیر على نحو م ع

ى  إن حركت ك ف ة، ودون ش الحدس بالأشیاء والنقد، ھو الدراسة الثقافیة الدقیقة لذلك التعبیر، فالأدب تعبیر والنقد دراس

  )3: 11(.الروح ھاتین التعبیر والدراسة یلتقیان فى الشخص الواحد نفسھ

ھ   ائى وقـد وجد النقد الأدبى أولا ثم وجدت البلاغة بعد ذلك منبثقة عنھ، ومستمدة من بقھم الأدب الإنش ـد س ، وق

". والأصل فى الشعـر أن یخلق من الإنسان أسطورة، فى حین یرسم النثر صورتھ)13: 32(.الشعر والنثر الفنى: بقسمیھ
)15:63( ،)63 :1-20(  

لاث   ة ث دارس الأدبی ة)194-189: 92(:والم یة، وواقعی یكیة، ورومانس ة، . كلاس ات الجمالی ا الحاج ل منھ وغ ك تص

ثلاث وا دارس ال ذه الم دا ھ ا ع اعى، وم ور الاجتم ل التط ن مراح ة م ة كامل اعى ومرحل لمثل الفنى الأعلى لنظام اجتم

  .فتیارات واتجاھات، وتستند كل مدرسة أدبیة إلى نظریة بعینھا

تةحیث تستند المدرس   ر، وتس ند الكلاسیكیة إلى نظریة المحاكاة، وتستند المدرسة الرومانسیة إلى نظریة التعبی

  .الواقعیة إلى نظریة الانعكاس وفیما یلى بیان ذلكةالمدرس

  :الفكر المثالى: أولا

  ):الفن من زاویة المتلقى: نظریة المحاكاة(الموقف الكلاسیكى -1

ـ  ة ل ارتینز "فى دراس ة" Martinezم والم ثلاث ونى ذو ع ود الأفلاط ت أن الوج ل : بین و كام ل، وھ الم المث ع

ودات المحسوسنموذجى، خالد ثابت لا ی ة والموج یاء المرئی الم الأش ر، وع الم ةتغی ل، وع الم المث ن ع ورة م و ص وھ

ونى  ور الأفلاط ى التص الخیالات والظلال وھو الذى یبدو فى الأعمال الفنیة، وھو محاكاة للعالم الثانى، فطبیعة الفن ف

وطبیعة الفن ھذه مرآویة، بمعنى . صورة لھمحاكاة للعالم المحسوس الذى ھو بدوره محاكاة لعالم المثل الخالدة، و-ھى

ة یاء المحسوس ة للأش الات محاكی یعكس خی رآة ل دیر م ھ ی ان كأن دة . أن الفن ذه المنض إن لھ دة ف ان منض ور فن إذا ص ف

المرتبة الأولى لفكر المنضدة فى عالم المثل، والمرتبة : المصورة المرتبة الثالثة فى مراتب الوجود الأفلاطونى المثلث

ا الثانی ن ھن ور وم ة للمنضدة الواقعیة التى صنعھا النجار، والمرتبة الثالثة لمظھر المنضدة الذى یظھر فى عمل المص

ر، وأن  وا الخی ة أن یعرف ـذه المدین ل ھ ة أھ لة، فغای ھ الفاض ن مدینت حابھ م ھ وأص ن ونفی ى الف كان ھجوم أفلاطون عل

اعد ة یصلوا إلى أن تكون أفعالھم خیرة فاضلة، والفن لا یس اة المرآوی ھ المحاك داف، لأن طبیعت ذه الأھ ق ھ ى تحقی عل

ن  اس ع رف الن ـذلك یص ة، وب ائھة ناقص ة ش ول حكای ذه الأص اكى ھ و یح ة، وھ ى الحقیق لأصـول قائمة أقرب منھ إل

  )204: 82(.معرفة الحقیقة، بل إنھ یخدعھم، إذ یقدم إلیھم الزیف والخیالات

دأ  طو مب اة(ولقد قبل أرس ى طبی) المحاك اھر ف ا لظ لا مرآوی اة نق ذه المحاك ون ھ ل أن تك م یقب ھ ل ن، لكن ة الف ع

ا -إذا یحاكى-الطبیعة وللمباشر فى الحیاة، ونبھ إلى أن الفن ب م ى الغال ل ف فإنھ لا ینقل فقط ما ھو كائن ، بل إنھ لینق

  .یمكن أن یكون، وما ینبغى أن یكون

ى ولم یتبع أرسطو منھج التجرید والاستنتاج، وإنما اتب نھج إل ذا الم ھ ھ ى ب تقراء، وانتھ ع منھج الفحص والاس

ة  ورات الوھمی قبول العالم الواقعى الذى عده أفلاطون غیر حقیقى، وكان فى قبول أرسطو للعالم الواقعى رفض للتص

  )99: 26(.المتخیلة لھذا العالم الطبیعى والإنسانى

ره،  عراء عص ن ش طو م ف أرس ى موق طى ف نھج الأرس ذا الم دیس ویبدو ھ ى یوربی ھ لمآس ى تناول ة ف وخاص

Euripides) م.ق406-485حوالى ( وسوفوكلیسSophocles) ددا ) م.ق406-496حوالى فقد كان یوربیدیس مج

فكریا واجتماعیا تناول بالنقد معتقدات مجتمعھ، ونظرة الناس فى عصره إلى العوالم العلویة غیر المرئیة، وتخلص فى 

یطرة معت ن س یھ م ن مآس ھ كثیر م من أعمال رافین، وض حرة والع ال والس اطیر والأبط ة والأس ى الآلھ ره ف دات عص ق

ور  ى ص رھم ف ادى، وأظھ ل الع ان الفاض وذج الإنس ن نم ر ع یلة والخی اب الفض ى ب د ف م أبع ة یجعلھ ویرا للآلھ تص



  

زین اة والمتحی دین والقس ارقین والحاق تقراطیة . الس رى الأرس ن مفك دیدا م ا ش دیس ھجوم ى یوربی ذا لق ا لھ وفنانیھ

ا، و ة أحیان وائزه الفنی ھ ج ى منح ان ف ھ المحافظیـن، ورفض عصره كثیرا من آرائھ، وإن ك ى تناول طو ف ر أرس م یش ل

ق الالمآسى ھذ ى مزل وع ف ة الوق اء نتیج شاعر إلى أیة إدانة أو إتھام لھ، وإنما أخذ على بعض أعمالھ الضعف فى البن

  .بیسوى والملحمىفنى محدد، وھو خفوت الحركة لصالح الحكى الأ

ولى  دینى والبط راثھم ال د ت ذى مج و ال ریھ فھ ن معاص ق م دیر عمی ى بتق ان یحظ د ك وفوكلیس فق ا س أم

للمثل الأعلى " تمثیل"والأسطورى، وھو الذى دافع عن معتقداتھم،وأعرافھم الاجتماعیة والأخلاقیة فمآسى سوفوكلیس 

الموقف الأرسطى من سوفوكلیس لم یكن أخلاقیا، بل كان موقفا الیونانى فى القرن الخامس قبل المیلاد، ومع ذلك فإن 

د  ت عن فنیا فى مجملھ، فإن وقفات أرسطو عند مآسى ھذا الشاعر، وھى وقفات طویلة وكثیرة فى كتاب فن الشعر كان

ق ع كل مطل ك بش دم التكنی طو ق ذا أن أرس ى ھ ى الجوانب التعبیریة وطرائق الأداء الفنى فى تلك المآسى، ولیس معن ل

یة " الحقیقة"إن . المضمون الخلقى والاجتماعى، ولكن معناه أنھ اعتمد الدلالة الخلقیة فى صورة تعبیر الفن عنھا النفس

ا  والأخلاقیة والاجتماعیة مھمة لدیھ، ولكنھ یلفت النظر دائما إلى اختلاف صورة التعبیر عن ھذه الحقیقة فى الفن عنھ

رق بین سبیل الفن وسبل وجوه النشاط الإنسانى المختلفة، بل ھو یفرق بین سبیل فى أى نشاط إنسانى آخر، لذا فإنھ یف

  )60: 36(.كل فن وغیره من الفنون

ور-فى منھجھ-وعلى الرغم من أن أرسطو أكثر میلا تاذه ةإلى المادیة فإنھ بص وعى كأس الى موض ة مث عام

ن أفلاطون، وقد رأینا أن ھذه المثالیة الموضوعیة تلح على جانب  ر الف ب أث و جان واحد من جوانب الدرس الفنى، وھ

ة  ن الاجتماعی ة"فى المتلقى، أى أنھا تلح على الوظیفة الاجتماعیة للفن لكن ھذه المثالیة تضع لوظیفة الف ادئ أزلی " مب

  )100-99: 26(. عند أفلاطون، وتبحثھا صوریا عن أرسطو، والأمران معا ینكران التغیر

ذى " الصوریة"وفى القیمة، " المطلق"إن  فى العلاقة أمران متلازمان فى الموقف الكلاسیكى، وھو الموقف ال

رض -فى الفكر الأدبى–یصوغ  ى ف ر الأول إل ى الأم ة، یفض ورة عام العلاقات الاجتماعیة العبودیة والإقطاعیة بص

  .یةقیم مسبقة على الفن، ویفضى الأمر الثانى إلى سیادة المناھج الشكلیة والفقھیة والبلاغ

ن  وض زم ة تتق لقد اتسم الفكر الأدبى بكثیر من الحیویة عندما بدأت العلاقات الاقطاعیة وابنیتھا الثقافیة الغیبی

رون-النھضة الأوروبیة، وتعد ھذه النھضة ة ق ؤرخین خمس ن الم امن : تستغرق لدى كثیر م ى الث ر إل ث عش ن الثال م

ة الانتقالة الكبرى بین المجتمع الا-عشر المیلادیین ذه الانتقال ى ھ دیث، ف وازى الح قطاعى والمجتمع الرأسمالى البرج

ة،  ة الیونانی ار الفكری طو والآث ى أرس رین إل ن المفك ر م اد كثی ل، وع أن العق ن ش تمرد الفكر على اللاھوت، وأعلى م

ر وقامت حركة نقدیة وفنیة قویة ھى ما اصطلح على تسمیتھ فى التاریخ الأدبى الكلاسیكیة الجدیدة، مثلھ ى الفك ا الأعل

ى در ر ف اد تنحص ة تك ا النظری انیین، وتعالیمھ ذاء ةساوالفن الیون ى احت اب إل عراء والكت ھ الش طو، وتوجی راث أرس ت

مالیة  ات الرأس جت العلاق ة، ونض ة التقلیدی ات الإقطاعی ت العلاق ة انتھ ذه الانتقال الأعمال الیونانیة واستلھامھا، وبعد ھ

  .ونت لھ ثقافتھ الحدیثة علما، وفكرا، وأدباوتخلق المجتمع البرجوازى، وتك

ات  ى العلاق ددة ھ ة مح ات اجتماعی ل علاق ى ظ ھ ف ان بعالم ة الإنس ر لعلاق و المفس یكى ھ ف الكلاس إن الموق

ا وع إلیھ ى الرج وة إل ات أو دع ك العلاق ت لتل ره تثبی د . العبودیة والإقطاعیة، وكل نزوع كلاسیكى ھو فى حقیقة أم لق

  .عدون الفعل أھم ملكات الإنسان، وكانوا یحاصرون الخیال ویخشون شطحاتھ وغلوهكان الكلاسیكیون ی



  

  ):الفن من زاویة الفنان: نظریة التعبیر(الموقف الرومانسى -2

. تبدو مظاھر الرومانسیة فى التراث البشرى صادرة عن أساس اجتماعى محدد ھو نضج الطبقة البرجوازیة           

حاب وتعتبر البرجوازیة تجس تغلال أص ى اس عى إل ى تس مالى فھ ع الرأس ات المجتم ل(یدا حیا لتناقض وة العم ا ) ق لكنھ

مالیین، بینوتصل منھ) أدوات الانتاج(تنتھى بأن یستغلھا أصحاب  فوف الرأس ى ص ة إل ارما قل ل -ا تنھ ى ظ رة ف الكث

ا قوانین الاستغلال الرأسمالى، أنھا ترنو ببصرھا إلى الغنى والوفرة، وتجزع على  ذا فإنھ ة، ول ر والفاق ن الفق ھا م نفس

  .تنجذب إعجابا إلى أصحاب أدوات الإنتاج فتقع فى الاستسلام لغایاتھم، وتخاف أصحاب قوة العمل

وازى   الى البرج ر المث ى الفك د انتھ رن -لق ن الق ث الأول م ر، والثل امن عش ـرن الث ن الق انى م ف الث ى النص ف

  ) 194-192: 15(، )86-65: 16(:ـرانإلى بناء أضخـم أنساقـھ أم-التاسع عشر

  .من جھة انطولوجیة وھى علاقة المادة بالوعى: أولھما  

  .من جھة معرفیة وھى علاقة الوعى بالعالم الموضوعى: ثانیھا  

ة الذاتیة قد جعلت الوجود الأدبى للذات أو للوعى الإنسانى، وجعلت العالم الموضوعى من خلق یإن ھذه المثال  

ق ھذه الذات، إذ ویر أو خل ى تص ن عل درة الف و ق ا ھ ا ھن ر ھ ال التعبی ھ، وكم درك ل ى إدراك م أن وجوده متوقف عل

ع  ى المجتم رد عل دیم الف الذات لعالمھا الخاص، فإذا كان الأمر فى الأساس الاجتماعى الإعلاء من الفردیة والذاتیة وتق

ق، وا ى المنط عور عل ل، والش ى العق ة عل نعة، فإن الأمر ھنا تقدیم العاطف ى الص ة عل زان، والموھب ى الات دان عل لوج

  .والإسھام على المھارة

ود )" مKant)1724-1804كانت "لقد اعترف    ددھا بوج ن بص ى نح ة الت ى المرحل ذاتیین ف رأس المثالیین ال

ان ارج الإنس یاء خ ود الأش رف بوج ھ أى اعت ى ذات ئ ف الیین عل)168-153: 10(، )120: 26(. الش لاة المث ذ غ د أخ ذه وق ھ ھ ی

فھا ھنا جانب مادى . یقولون بخلق الذاتى للموضوعى أما ھو فیقر بوجود الأشیاء مستقلة عنا-كما سبق-المقولة لأنھم

ة  فى فلسفتھ، غیر أن ھذا الجانب یتوارى فى النھج المعرفى الكانتى وھو نھج مثالى ذاتى، فصل كانت فیھ بین المعرف

د الحسیة والمعرفة العقلیة وأبعد ما بی ى وقی ر المنطق ى أو التفكی م المنطق ل والفھ ین العق ا ب ن المحسوس والمعقول، وم

ارب  ا وراء التج ى م ل إل ن أن یص م لا یمك ذا الفھ د أن ھ د اعتق ت ق إن كان دد ف العقل بما تقدمھ الحواس وفى ھذا الص

ادى ف ذا م ت بھ الم الجزئیة والمحسوسات، وأن المعرفة لا یمكن أن تصل إلا إلى الظواھر وكان ود الع ھ بوج ى اعتراف

  .الخارجى الموضوعى مستقلا عن الوعى بھ، لكنھ مثالى فى إنكاره لإمكانیة معرفة حقیقة ھذا العالم

ا يأساسأمبدنلقد بدأ كانت م   دى لھ مثالى ذاتى یرى الموضوعى المدرك ھو ما تراه الذات المدركة، وما یتب

  .منھ متفقا وعالمھا الشعورى وإدراكھا العاطفى

ى-إن المثالیین بعد كانت   ر اللیبرال ة الفك ة -فى مرحلة المحافظة البرجوازیة، وأزم ة متطرف ى مثالی دوا إل ارت

ول  ل تح وعى ، ب ذاتى والموض ین ال ة ب فنموا العناصر الذاتیة فى فلسفتھا، وتخلو عن العناصر العقلیة، ولم تدم العلاق

ا م ى الذاتى إلى خالق للموضوعى، وصار الموضوعى وھم یا عل ا عص اطا غامض داع نش ار الإب ا ص ام، كم ن الأوھ

رأس المثالیین فى ھذه المرحلة ذاتھا الثنائیة التى قال بھا ) مHegel)1770-1830المعرفة والدرس، ولم یقبل ھیجل 

یغة . كانت بین الجواھر والظواھر ى ص ھ ف ھ ب إن جدل ھیجل قد ساعده على أن یضع إدراك الإنسان لعالمھ، وعلاقات

  )23: 15(.قرب إلى الموضوعیة من تلك الصیغة الكانتیة الذاتیةأ

تظم    ذى ین ى ال ل العین ى الك ة ھ وه، فالحقیق ئ ونم ور الش لال تط ن خ حیث رأى أن فعالیة الذات إنما تتحقق م

ا الأشیاء فى علاقاتھا، فھو ینفى الآلیة فى علاقة الإنسان بعالمھ، ویدرك الفنان الحقیقة لا كموضوع، ولا كفك رة، وإنم

ھ-یدركھا فى صورة، والعنصر الحسى یحرك طاقة الخیال لدى الفنان، ولذلك فإن أولى الزوایا بالدرس ى رأی ا -ف إنم

درس، أداة الإدرا ذا ال ى ھ ائل ف ن الرومانس: ك ھى زاویة المدرك، زاویة الفنان، وأولى المس رز م ا ب ال، كم ین یالخی



  

یشاعرا، وإماما للفك) م1834-مColeridge, Samuel)1772كولردج  وقى ض رى ش أن فر الفنى الرومانسى، وی

كولر دج أقرب إلى الحدس، منھ إلى التجربة، فقد اعتد بالكشف الحدسى، وبإیجابیة الذات العارفة، وبالمعاناة العاطفیة 

ن ى أن ال ا فى عملیة الإدراك، ومن ھنا جاء تأثیره فى علم النفس، وفى الفلسفة الوجودیة لقد ألح عل رى ذاتھ ا ت فس إنم

ال-فى رأیھ-فیما تراه، وأن الفكر الصحیح وھم، فالخی ال والت ین الخی ولردج ب -لا یخلو من العاطفة الصادقة ویمیز ك

ر -فى رأیھ زاء والعناص ى الأج رى ف ا، وت یاء جوامعھ ملكة عقلیة وقوة عاطفیة، لذلك فإنھا أداة موحدة تلمح بین الأش

دة، وحدتھا، والتوھم ملكة عقلی ى الوح ھ إل ذا كل ن ھ ل م ا لا تص رص، لكنھ ة تخلو من العاطفیة، لذلك فإنھا تكدس، وت

ة-فالتوھم یجمع الجزئیات والعناصر منفصلة متجاورة، والخیال یصل ن -بقوتھ العاطفی ات م ذه الجزئی ین ھ ا ب ى م إل

  )118-105: 26(. وحدة جوھریة

ى    ال أول ین خی ال ب ى الخی ولردج ف ز ك ا یمی انوى Primary Imaginationكم ال ث  Secondaryوخی

Imagination ى رى ف ى ت ھ، فھ ان بعالم ة الإنس ى معرف یة ف ى الأداة الأساس ة، وھ انیة عام ة إنس الخیال الأولى ملك

ب ة فحس و -المدركات أشكالھا، وتوجد لھذه الأشكال معانیھا، والخیال الثانوى لیس أداة معرف ذى ھ ى ال ال الأول كالخی

و . وإنما ھو أداة خلق أیضا-والذى یتوفر فى كل إنسان-إنسانیةشرط كل معرفة  الخیال الثانوى ھو الخیال الفنى، وھ

أسمى طاقات الإنسان، فھو الذى یلم المبدد مدركا فیھ وحدتھ، وھو الذى یلمح فى ھذا المبدد معناه الكلى مرتبطا بشكلھ 

انوى لا ب العام، إنھ یرى الحقیقة مصورة، وھذا الخیال الث ائر والمواھ ن ذوى البص دعین م ین وللمب وفر إلا للملھم یت

  .الخالقة، إنھ أداة كبار الفنانین والشعراء

  )103-93-10()الفن من زاویة العمل الفنى: نظریة الخلق(عيالموقف الوض-3

ة،   ت لقد أخذت الطبقة البرجوازیة تفقد ملامحھا ودورھا التقدمى وتتحول إلى مواقع المحافظة والرجعی وعاش

ة  د لا أدری یقة ورواف عیة ض ى وض ر إل ى الفك ت ف ة انتھ ة والأدبی ا الفكری ى أعمالھ رت ف ة ظھ ة خانق ة أزم ھذه الطبق

ذى  ر ال ن التعبی ا ع یة مفھومھ ان للرومانس وحدسیة متطرفة، وبدأ عصر الاتجاھات المعبرة عن أزمة الإنسان، فإذا ك

وم إن مفھ دمھا، ف ة وتق ك الطبق عود تل ا لص ان نتاج ق ك ن أالخل ى زم ھا ف ة نفس ا للطبق ان نتاج ا فك ان أزمتھ ا ،وإب ولھ

  .الفكریة

ى    ر الأدب ى الفك ربھم إل ون أق د یك رین، ق ن المفك ة م ات مجموع ى كتاب دو ف وم یب والأساس الفكرى لھذا المفھ

ى ) م1917-مHume, Thomas Ernest)1883توماس إرنست ھیوم " م ف ة أملھ فقد عبر ھؤلاء المفكرون عن خیب

یطرة ف یطر س ھ س ردیة الإنسان، وذھبوا إلى أن الإنسان شریر بفطرتھ، وأنھ محدود القدرات، فاسد، أنانى بطبعھ، وأن

ض  ادى بع ر، ون ى الخی ھ إل داخلى الموج وازع ال د ال دما فق ھ عن د نفس ھ فق ھ، ولكن ن عالم واسعة على جوانب كثیرة م

ى ھؤلاء المفكرین بضرورة العودة إلى الضوابط الكلاسیكیة  ریرة ف وازع الش ة والن لمحاصرة الأنانیة والذاتیة والفردی

وھدم النقاد . الإنسان، وجاھروا بالعداء للوجدانیات والعاطفیات الرومانسیة، وقالوا بأعمال العقل والانضباط والتوازن

ى یین، وإل ام الرومانس اوز أوھ وعى یتج ن موض ى ف وا إل یة، ودع ى الفطریون منھم نظریة التعبیر الرومانس د علم نق

ز  طورة والرم ة الأس ة كعلاق كال الفنی ى الأش مؤسس على تقدم العلوم، وخلصوا إلى نتائج طیبة فى درس دور اللغة ف

ذھب ت اب وی م الأعص ة كعل وم طبی ى عل ھ عل ره وتطبیق ى نظ د ف ن اعتم س .والموروث الشعبى بالتجارب، ومنھم م

ن إلى أن الEliot, Thomas Stearns) م1965-1888(إلیوت  ص م و تخل ا ھ اعر، وإنم ن مش را ع شعر لیس تعبی

و  ا ھ ق إنم ذا الخل ق، وھ عر خل ا، إن الش ص منھم و تخل ا ھ المشاعر، ولیس تعبیرا عن ذات الشاعر وشخصیتھ، وإنم

اعر د الش ة عن وة الخالق دة، والق وة الناق وت الق میھ إلی ا یس ل . ثمرة التوازن بین العقل والعاطفة، بین م اعر ینفع إن الش

اویھ بموضوع وعیا یس ادلا موض ال مع ذا الانفع د لھ ھ أن یوج ل علی ھ، ب ن انفعال ر ع ھ ألا یعب ھ، ویتعاطف معھ، وعلی

اعر  ى الش ویوازیھ ویحدده، ویعین الشاعر فى ذلك عقلھ، وتعین الشاعر فى تجسید انفعالھ فیما یعادلھ لغتھ، أى أن عل



  

ى مرك د، أو إل ئ جدی ى ش ھ إل ة أن یحول عواطفھ وأفكاره وتجارب ى منزل اعر ف د،وعقل الش ق جدی ى خل د ، إل ب جدی

د  ب الجدی ى المرك ارب إل ار والتج ف والأفك ك العواط طتھ تل ول بواس ة ، تتح ات الكیمیائی ى العملی اعد ف ل المس العام

المختلف عن الأصل، بینما یظل ھو كما ھو وعلى الشاعر أن ینأى بشخصیتھ عن عقلھ، أن یفصلھا عنھ حتى یستطیع 

ف ھذا العقل ا د یختل ق جدی لخالق أن یتفھم الموقف الفنى من عاطفة وإحساس وتجربة، وأن یتمكن من تحویلھا إلى خل

ھ . عنھا ھو القصیدة ل عقل ادة لعم إن معیار التمكن الفنى ھنا ھو أن ینأى الشاعر بذاتیتھ عن مادتھ، وأن یترك ھذه الم

ق ل ة وتحق ن الذاتی عرى م وعیةالخالق، فبھذا وحدة ینجو العمل الش ع )135-134: 26(. ھ الموض وت یض ا أن إلی دو لن ویب

وت ا إلی د إلیھ ى یقص وعیة الت ق الموض ل ألا یحق أن التأم ن ش ذا . فروضا تأملیة یفسر بھا عملیة الإبداع، وم ا دام ھ م

یك عن أن ناھ. التأمل بعیدا عن أن یسنده العلم، بل إن العلم المعاصر لا یؤید تفتیت الإنسان إلى قوى وملكات منفصلة

  .ھذا النظر یعزل العمل الفنى عن الفنان، ویعزل الفنان عن مجموع علاقاتھ

ن Richards, Ivor Armstrongأما رتشاردز آرمسترونج  ة م ة الأدبی رب بالنظری ل، واقت ب التأم فقد تجن

ان عملی تھدفا بی ل العلم خطوات ملموسة، فالمبحث الأساسى لدیھ یدور حول النص، وكیفیة تلقیھ، مس یل والنق ة التوص

الى  وازن الانفع وآثار قراءة القصیدة نفسیا وسلوكیا عند القارئ، ویذھب إلى أن التوصیل الجید ھو الذى یؤدى إلى الت

لدى القارئ، والجدید عند آرمسترونج أنھ یرفض التأمل، ویعتد بالتجریب وبنتائج العلوم، لیھیئ مناخا منضبطا للقراءة 

ة یئات المؤدیة إلى قراءة خاطئة وردلمؤدیة إلى قراءة سلیمة جیدة، والملابسالشعریة، ورصد الظروف ا ة، ومن دراس

دى  عر ل ة للش ار الوظیفی ى الآث اء إل ن الانتھ دد یمك ور مح ددة وجمھ ائد مح ى قص ھ عل دم نجاح یل أو ع اح التوص نج

این استخدامھا بین العلم والشعر، لیطبق نظریتھ فى وظیفة اللغة وتب) العلم والشعر(م كتابھ 1926القارئ، وأخرج سنة 

  .ولیحدد للشعر مكانھ

ة  ن ماھی ام ع وض والإبھ ن الغم ر م ة كثی م ولإزال تخدام العل ادة لاس ة ج ویبدو لنا أن جھد أرمسترونج محاول

ھ  ى التوج ا ینبغ ذاتى، إنم وى ال ال والھ د الانفع ت عن یع إذا وقف ة تض ة والأدبی الشعر ووظیفتھ، لأن قیمة الأعمال الفنی

اعر، ا ل الش ة عم ى لكیفی ف العین ى الوص ق إل ة الخل ى عملی ة إل لتجریبى بقدر الإمكان، وبكل ما تتیحھ الوسائل العلمی

ن  دا ع ا، بعی لة، وآثارھ ذه الص ة ھ ن حقیق ف ع ى، والكش ل الفن ارئ والعم ین الق لة ب د الص رورة عق ى ض والتأكید عل

  .الأوھام المحیطة بالتجربة

  

  )146-129: 16()الفن من زاویة الواقع: یة الانعكاسنظر: (الفكر العلمى : ثانیا

الواقع شبكة معقدة من علاقات الإنسان بالعالم، متشابكة، متداخلة، متفاعلة، ونحن قادرون على معرفتھ، ولكن   

دینا  ورتھ ل ذلك فص م، ول ره دائ ى، وتغی ى وتكنیك دم علم ھذه المعرفة محدودة بما وصلنا إلیھ من تطور اجتماعى، وتق

  .غیرة أیضا، وھو لیس محدودا بما أنجز ، بل إنھ لینطوى على تشوف إلى ما ینبغى إنجازهمت

ا   ى أذھانن وم ف انیة، ومفھ . وللواقع حقیقتھ الموضوعیة، ولھذه الحقیقة وقع فى نفوسنا، وصدى فى ذواتنا الإنس

ا ومو دیھا، وتنعكس صورة الواقع الموضوعى على الذات، ولكن لھذه الذات رؤاھا، وأحلامھ ورة ل ر الص ا، فتتغی اقفھ

وتكتسب شكلا خاصا، فالفن انعكاس، ولكنھ لیس أنعكاسا سلبیا، بل ھو إسھام فى التعرف على الواقع، وأداة للم شعثھ، 

  .فإذا غامت رؤیة الفنان للحقیقة الموضوعیة فقد عملھ موضوعیتھ، وإذا غابت الذات فقد عملھ فنیتھ. وسلاح لتغییره

دإن واقعیة الفن   تظم . تتجاوز الماثل فى ھذا الواقع لإتمام ما یشوبھ من نقص، وإلى ما یرھص بھ من جدی فین

ف  لبى، ویكش اس الس ن الانعك الشوق إلى الاكتمال، والحلم بما لم یقع، واستشراف مستقبل آت، ویتحرر مفھوم الفن م

عى د یس ورة لغ ان ص نح الانس ى أن یم اوزه إل ع، ویتج ى الواق نعھعن مغزى الماثل ف ى ص ى . إل ور ینف ذا التص إن ھ



  

ھ  وھر حركت ن ج دة ع ة بعی ھ حكای تاتھ وجزئیات ى ش ع ف اكى الواق ذا لا یح الفن بھ المیكانیكیة فى علاقة الفن بالواقع، ف

  .وثرائھا، كما إن ھذا التصور یصوغ العلاقة بین الذات والموضوع صیاغة علمیة

.لحدیثة فى الأدب كمدخل لتعلیم اللغة العربیةوفى ضوء نظریات تعلیم الأدب یمكن عرض الاتجاھات ا  

  الاتجاھات الحدیثة فى تعلیم الأدب فى ضوء 
  الدراسات والبحوث المعاصرة

  

دخل    ى الم ا، إل اء جمالی فھ بن درس الأدب بوص ذى ی كلى ال دخل الش ن الم یم الأدب، فم داخل تعل ددت م د تع لق

ة فى ضوء نتائج ھالأدب ونفسیة مبدعیالنفسى الذى یحلل ى بعلاق ذى یعن اعى ال دخل الاجتم ن الم التحلیل النفسى، وم

ھ ـر ب ـى أو متأث ط الاجتماع اج الوس و نت ا ھ ى )17: 40(.الأدب بالوسط الاجتماعى، على أساس أن العمل الأدبى إنم ، إل

ال الأ ض الأعم ى بع واردة ف ة ال ریة أو الاجتماعی اذج البش ذ النم ذى یتخ طورى ال زى الأس ى الرم دخل النمط ة الم دبی

ى . )88: 12(.نماذج ورموزا تصلح لكل زمان د عل وھكذا تتعدد المداخل إلى أن تصل إلى المدخل الانطباعى، وفیھ یعتم

یاغة  الذوق الخاص، والثقافة الشخصیة، فى حین أن للواقع حقیقتھ الموضوعیة، ولھذه الحقیقة مفھوم محدود بمدى ص

  .ما وصل إلیھ من تطور اجتماعى وتقدم علمى وتكنولوجىالفكر العلمى لعلاقة الإنسان بعالمھ فى ضوء 

  :الخاصة بتعلیم الأدب تبعا للمداخل المستخدمة فى تعلیمھ، وھىةوقد قسمت الدراسات والبحوث المعاصر  

  .المدخل النفسى-3        . المدخل الأخلاقى-1

  .المدخل الاجتماعى-4        . المدخل الفنى-2

د جعل ات، وق ذه الدراس رض ھ یلوفیما یلى ع ن التفص ئ م رض بش ا-ت الع د م ى ح ض -إل ى بع را عل قاص

از  رت بإیج ین أش ى ح یم الأدب، ف الدراسات كأمثلة تبین بعض الآراء والقضایا الخاصة باستخدام مدخل معین فى تعل

  .إلى بعض الدراسات الأخرى التى قد تشترك معھا فى الاتجاه الفكرى نفسھ

ى لمعروضة فى ھذا البحثالمعاصرة اوإفادة من الدراسات والبحوث   ر ف دخل آخ الم لم ض المع تم اقتراح بع

  .وفیما یلى بیان ذلك. تعلیم الأدب ھو المدخل التكاملى

  :استخدام المدخل الأخلاقى فى تعلیم الأدب-1
ذاتھا؛    ى ل فات تراع ذه المواص ة، وھ ة إبداعی یرى بعض الباحثین وجود مواصفات یجب تحقیقھا فى أیة عملی

خلطھا بغیرھا مما لا حاجة للفنان إلیھ، بل مما عساه أن یعوقھ عن -لھذا-للعمل الأدبى إلا بھا، ولا ینبغىلأنھ لا قوام

فلیوفر "أداء رسالتھ، فالشعر مثلا لیس لھ غایة وراء نفسھ، فإن اتجھ نحو غایة خلقیة فقد نقص من قوتھ الشعریة لذلك 

فى ذاتھ، وبصرف النظر عن متلقیھ، أى بمجرد صدوره یكون أدبا أصحاب الھدفیة كلامھم، ولیسلموا معنا بأن الأدب

  )61: 32(".كلمة أدب-فنیا-ھادفا، وما علیھم إلا أن یقولوا أدبا تنطبق علیھ

ن    ر م ى أكث ة ف ا قائم ة بینھم لاق، فالعلاق ن والأخ ین الف ل ب ن الفص ھ لا یمك رون أن احثون آخ ین رأى ب فى ح

  )99: 88(، )305: 73(. موطن

ل ھذه المواطن یتصل بطبیعة العمل الفنى نفسھ، فھو تعبیر عن عواطف معینة، وھذه العواطف تحمل فى وأو  

اعر ا دام الش ة، وم بغة الخلقی ن الص ة م ة خالی ود عاطف ادر وج ن الن ة، إذ م زات أخلاقی ا ممی ثلا-ذاتھ ت -م لا یمی

  .الأقل منسجم مع الأخلاقالضمائر، ولا یفسد العواطف، ولا یضعف الإرادة، فھو أخلاقى، أو على 

ماه    ا س و م ا، وھ غطھا علین ن ض نا م ا، ویخلص ا منھ ف یریحن وثانى ھذه المواطن أن التعبیر عن ھذه العواط

  .بالتطھیر، وجعلھ مھمة الشعر الأصلیة) م.قAristoteles) "384-322"أرسطو 



  

رق   لاث ف ى ث الأدب ف رآن: وتكاد تتضح علاقة الدین ب ف الق ك بموق ة تتمس ول فرق ى قب اء ف ول والخلف والرس

دین والشعر الذى یتفق وروح الإسلام، وترفض ما عداه، وتسقط قیمتھ الفنیة فى معیارھم لخر ل (جھ على تعالیم ال یمث

ة  ن قتیب ـ276ت (ھذه الفرقة اب اقلانى ). ھ ر الب و بك عراء، وأب عر والش ھ الش ى كتاب ـ403ت (ف از ). ھ ھ إعج ى كتاب ف

  .فى كتابھ تھذیب الأخلاق). ـھ421ت (القرآن، ومسكویة 

وافرت    وفرقة ترى أن الدین ینبغى ألا یكون مقیاسا للحكم على شاعریة الشعراء وقیمھم الفنیة، فالشعر الذى ت

روج  ذا الخ لھ شرائط الفن الشعرى الرفیع ینبغى أن یوضع فى مرتبتھ، وإن خرج على القیم الدینیة والأخلاقیة؛ لأن ھ

فى كتابھ طبقات ). ھـ231ت (ابن سلام الجمحى : ویمثل ھذا الفریق(لفنیة، ولا یسوغ رفضھ، لا ینزل بھ عن درجتھ ا

انى ). ھـ337ت (فحول الشعراء، وقدامة بن جعفر  ز الجرج د العزی ن عب ى ب ى عل عر، والقاض د الش ھ نق ى كتاب ت (ف

  ).فى كتابھ الوساطة بین المتنبى وخصومھ). ھـ392

ى إذا وفرقة أخرى تتأرجح بین ھذه وت   ر، حت لك، فترى نظریا أن الشعر یضعف إذا دخل من باب الدین والخی

لاق فات الأخ دین ومواص یم ال ن . حان وقت التطبیق نفرت من كل شعر یخرج على ق ك ب د المل رق عب ذه الف ل ھ ویمث

  )29: 41(.فى كتابھ الأصمعیات). ھـ215ت (قریب الأصمعى 

  :تدعمھ بعض الدراسات والبحوث المعاصرة منھا ما یأتىواستخدام المدخل الأخلاقى فى تعلیم الأدب  

  )5(:جمالیات النص الشعرى للأطفال-أ

رین    ة وعش مائة وخمس دموا خمس تناولت ھذه الدراسة متابعة لجھود اثنین وعشرین شاعرا مصریا وعربیا، ق

ق ل ى ملح ة عل تملت الدراس ا اش ا، كم رین دیوان ة وعش ى خمس ال ف ى نصا شعریا مكتوبا للأطف وى عل ات احت لمراجع

  .قراءة فى أربعة كتب

ون "   الى للك ذوق الجم اس والت غارنا الإحس ى ص ى ف ى تنم وانطلقت الدراسة من الرؤیة الإسلامیة الصافیة الت

  )4: 5(". وللحیاة وللإنسان، وتبث فیھم قیم الحق والخیر والجمال

  :یأتىوتوصلت ھذه الدراسة إلى نتائج، وظواھر، وملاحظات نوجزھا فیما   

وب -1 عرى المكت نص الش ق ال ى طری ة عل ة وھادف وة متقدم ریف خط وى الش دیث النب عرى للح ف الش د التوظی یع

ع  ات أوس تثمار طاق دة، واس عریة جدی ة، وش ات أدبی ة علاق عرائنا لإقام ام ش ا أم ال مفتوح للأطفال، وما زال المج

عریة المكت دواوین الش ن ال ر م دد كبی ى ع ا ف ى قرأناھ ك الت ن تل ب م وح وأرح ال مفت ا إن المج ال، كم ة للأطف وب

ین  یط ب وار البس لاستثمار حیاة أبطال المسلمین وعلمائھم، عن طریق القصة الشعریة البسیطة، أو عن طریق الح

افھا  ى أض ة الت افات العلمی ھ والإض اره، ومؤلفات الم وآث ن الع ل، أو ع ن البط دثان ع ین یتح یتین، أو طفل شخص

  .وما إلى ذلكلعصره، وللعلم الذى تخصص فیھ،

ة -2 ة الفنی ى القیم افة إل لامیة بالإض إن النصوص التى یقدمھا الشاعر للأطفال یجب أن تحمل المعلومة والقیمة الإس

  .الموسیقى، وسھولة الألفاظ أو خفتھا: والجمالیة، ویجب أن تكون ھناك حدود لا یتنازل عنھا الشاعر، من أھمھا

؛ لأنھ عنید بطبعھ، ویلزم عند التعامل معھ نوع من المرونة والذكاء؛ كى لا یستجیب الطفل لأفعال الأمر المباشرة-3

ة  ب لمرحل ر مناس د غی ال یع ذه الأفع یستجیب للنصح والإرشاد؛ لذلك فإن النص الذى یحتوى على كم كبیر من ھ

  .الطفولة

ى آراء-4 ات إل اعیین والإنص زه تسھم القصائد الحواریة فى تعود الطفل على السلوك والتفكیر الجم رین، وتحف الاخ

على التفكیر، والرد بطریقة مناسبة تنمى فیھ استقلال الشخصیة، واحترام ذوات الآخرین الذین یتحدثون معھ، كما 

  .تحاول ترسیخ مفھوم الصداقة بین الأطفال



  

ثلا-5 اط، فم ة والنش ة، والحیوی ور بالحرك ات تم ذه المجموع ى ھ ال ف ة للأطف وص المكتوب م النص رى : إن معظ ن

  .ر یقوم من نومھ، ویرتب أشیاءه، ویعد حقیبتھ فى نشاط وحیویةالصغی

ذى -6 ال ال ھ للأطف من المآخذ الفنیة على بعض النصوص طول السطر الشعرى بطریقة لا تتناسب مع الشعر الموج

  .من المفروض أن یكون سریع الإیقاع، ذا جمل قصیرة، وتقفیة دائمة، حتى وإن كانت متنوعة

رة ال-7 وص المعاص ات إن النص زات، والاختراع ة، والمنج ائق العلمی اول الحق م تتن ال ل عراء للأطف دمھا الش ى ق ت

ا،  وا إلیھ وھا، ویجلس اھدوھا، ویلمس ون أن یش ا، ویحب املون معھ ا، ویتع ال یومی ا الأطف ى یراھ ة الت الالكترونی

  .خصوصا الحاسوب

ة-8 ھ الذھنی ل وقدرات ة الطف ناعة ثقاف ى ص م الأدوار ف ة أھ ب الأم والمدرس ا تلع ى توجیھھ دخلان ف ة، وتت والعاطفی

ن  ر م ا الكثی وا عنھم ؤثرین، وكتب ین الم ذین القطب عراء بھ ن الش ر م دد كبی تم ع د اھ ذا فق ر، ل در كبی كیلھا بق وتش

  .النصوص الشعریة

تمثل الطبیعة عنصرا مھما فى شعر الأطفال، ویحرص جمیع الشعراء الذین یكتبون للأطفال على أن ینھلوا من -9

ا ھذا العالم  ا محبب رحا أو عالم ا، أو مس ة لھ الغنى، وقد وجدنا مجموعات شعریة كاملة اتخذت من الطبیعة خلفی

  .إلى الطفل

من أھم الأسالیب التى اعتمد علیھا بعض الشعراء والمناسبة لسن الطفولة أسلوب التكرار، سواء تكرار المعنى، -10

د ال ى تأكی راء أو تكرار اللفظ، إن التكرار من شأنھ المشاركة ف ى إث ھم ف ا یس ل، كم ھ الطف دث ب ذى یتح ى ال معن

ا  ھ، كم د أھمیت ى لا یفق رار؛ حت تخدام التك ى اس ع ف الموسیقى بتكرار الأصوات كما ھى، ولكن یجب عدم التوس

  .یجب استخدامھ عند الضرورة الفنیة الملحة؛ حتى یكون إیجابیا ومؤثرا

ا قد یكون من السھل على الطفل حفظ بیت الشعر أو الجملة -11 الشعریة، ولكن سیكون من الصعب علیھ فھم معناھ

ة؛  ور المركب ومغزاھا، أو ما تھدف إلیھ، إذا امتلأت بالألفاظ الصعبة على الفھم، أو الصعبة فى النطق، أو الص

فحات،  وامش الص عریة بھ ردات الش ن المف ر م دد كبی ى ع ات عل روح، والتعلیق ى الش لذا یلجأ بعض الشعراء إل

ى وھذا یشیر إلى عد الھ إل ود إیص م قدرة الشاعر على التقاط المفردة السھلة البسیطة المعبرة عن المعنى الذى ی

  .قارئھ

وعات-12 ض الموض مو بع ن س رغم م ى ال عراء-عل ض الش ا بع ى تناولھ رح -الت ى الم د إل ا تفتق دیتھا، فإنھ وج

یاء الجم حك والأش رح والض ان للم ھ لا مك ة، وكأن مة العذب ة، والبس ولى، والبھج ات، الطف ل الفراش ة مث یل

  .والعصافیر، والألوان فى عالم الطفل المسلم

على الشاعر الذى یكتب للأطفال أن یتخلص من بعض الصور الشعریة المركبة التى من الصعب على الصغیر -13

ل ان، ودلالات مث ن مع ا م ا وراءھ درك م ھولة، أو ی ا بس ر: (أن یفھمھ كت أن تطی افات أوش اطئ (و ) المس الش

وح ر یب حرا(و )بالس اطئ س ى الش ن رش عل حر(و ) م ع كالس الحلم الرائ ر ك ى البح ع إل ود النب ول (و ) یع نق

  .وما إلى ذلك) للأشواق طیرى

ا، -الذى یكتب للأطفال-كما یجب على الشاعر           ل فھمھ ى الطف عب عل ى یص الابتعاد عن المعانى المجردة الت

  .كریات، وما إلى ذلكالعدالة، والقھر، والضیاع، والحنین، والذ: مثل

ئ -14 و ش وطن، وھ لأرض، ولل اس، ول بلاده، وللن یرسم الشاعر الذى یكتب للأطفال عادة صورة جمیلة ومتفائلة ل

تطیع أن  ا لا نس ھم، إنن ى نفوس ل ف ة والأم اون والمحب اؤل والتع مطلوب للأطفال من أجل زرع روح الثقة والتف

ع، أو ی ل الواق ذب، أو یجم ا یك اعر ھن ول إن الش ك أن لأدب نق بلاده؛ ذل ھ، ول ة لوطن ر واقعی ورة غی ى ص عط



  

اعر،  الأطفال ولشعر الأطفال وظائفھ، وخصائصھ الإدراكیة، واللغویة، والنفسیة، وجمالیاتھ التى إذا وعاھا الش

  .فإنھ یحقق الكثیر من النجاحات الأدبیة، والتربویة

، فى )نصا525(صوص التى بلغ  عددھا من اجمالى الن% 66بنسبة ) نصا350(بلغ عدد النصوص العمودیة -15

ة  وص التفعیلی دد النص غ ع ین بل ا175(ح بة ) نص ائد % 33بنس دد القص وص، أى أن ع الى النص ن إجم م

  .العمودیة جاء مضاعفا لعدد القصائد التفعیلیة

  :ومن الدراسات الأجنبیة المعاصرة الخاصة باستخدام المدخل الأخلاقى فى تعلیم الأدب        

  )80(:الإرشاد الأخلاقى فى الأدب، تنمیة لمعلمة اللغة الانجلیزیة قبل الخدمةتقصى-ب

ى    ت عل ة أجری ى دراس یم الأدب، وھ ة وتعل ى دراس تناولت ھذه الدراسة تنمیة تفكیر معلمة اللغة الانجلیزیة ف

  ".فھم الأدب لتعلیمھ: "عینة من أربع عشرة معلمة، شاركن فى برنامج عنوانھ

ة ولقد تمت مقاب   ل مقابل ت ك د غط ھ، وق لتھن فى بدایة برنامج الإعداد الخاص بھن فى الكلیة، وكذلك فى نھایت

  :ثلاثة الجوانب الآتیة

  .مفھومھن عن الأدب، متضمنا استجابتھن لبعض النظریات التحلیلیة لنص معین-1

  .خبراتھن الأدبیة من خلال الأسرة أو المدرسة-2

  .عینةأفكارھن عن تعلیم الأدب من خلال نصوص م-3

  .ودلت نتائج الدراسة على أن نمو الفرد بالنسبة للأدب یتوازى مع مراحل النمو العقلى، والأخلاقى        

  )79(:الدین كمصدر للقوة والضعف فى أدب الشباب-ج

ذه    ن أن ھ الرغم م ھ ب ة أن ذه الدراس ائج ھ ت نت باب وبین ات الش ى كتاب دینى ف وى ال ة المحت تناولت ھذه الدراس

  .ت قلیلة العدد نسبیا، فإنھا كتابات أدبیة قویة بما تحملھ من قیم أخلاقیةالكتابا

  :استخدام المدخل الفنى فى تعلیم الأدب-2
المدخل الفنى فى تعلیم الأدب ھو فن دراسة النصوص، والتمییز بین الأسالیب المختلفة، یستعین بقواعد اللغة،   

ة، م ال الأدبی م الأعم ى فھ ا، ف ولھا، وبلاغتھ ة، وأص ور الخیالی ا بالص انى، ومرتبط ال المع اظ وجم لال الألف أثرا بج ت

  )168-141: 20(، )59: 14(، )200-194: 19(. ودورھا الفنى

ات    ن الدراس یم الأدب، فم ى تعل دخل ف ذا الم ة ھ ة والأجنبی وقد استخدمت بعض الدراسات المعاصرة المترجم

  :أتىالمعاصرة لتعلیم الأدب باستخدام المدخل الفنى ما ی

  )42(:تحلیل النص الشعرى، بنیة القصیدة-أ

ى : "یقول مترجم ھذه الدراسة   نص الفن ى، ال نص الفن و ال ارئ ھ ام الق موضوع البحث فى ھذا العمل الماثل أم

كما ھو فى ذاتھ، وبشكل أكثر تحدیدا فإن محور اھتمامنا ھو القیمة الفنیة الخاصة التى تجعل ذلك النص مؤھلا لتحقیق 

  )21: 42(".مالیة معینة، ولعل فى ھذا وذاك مایشیرإلى معالم وحدود المدخل الذى اخترناه لھذه الدراسةوظیفة ج

عریة    ة الش عر، والمقطوع ة الش ل طبیع ى مث نص الفن ل ال ق بتحلی ایا، وآراء تتعل ة قض ذه الدراس وقد ناقشت ھ

  .باعتبارھا وحدة، وإشكالیة الموضوع الشعرى، والحسن والردئ فى الشعر

    



  

  :ویمكن تلخیص ما وصلت إلیھ ھذه الدراسة فیما یأتى

ارة، وإلا -1 ة والعب ر بالكلم ن التعبی عر إلا ف یس الش ق، ول ى الطری ة ف ائقة ومعروض ھ ش عر ومعانی موضوعات الش

ر -من وجھة نظر الفن-تساوى الشعر بوسائل الإعلام الأخرى، فلیست الأھمیة إذن للموضوع، لأنھ ى عناص أدن

ھ القصیدة؛ لأنھ وم علی ذى تق فى ذاتھ قاصر عن أن یصنع قصیدة مھما تناول من شئون الحیاة، فالأساس القوى ال

  .القصیدة الحدیثة، ویمنحھا القیمة الفنیة اللائقة بھا ھو بناؤھا بناء مناسبا

اءً . أحدھما خارجى، والآخر داخلى: لبناء القصیدة الحدیثة وجھان-2 یدة بن اء القص ى بن تلاحم فالبناء الخارجى یعن م

  .الأجزاء، متدامج المقاطع، بحیث لا یند جزء من أجزاء النص عن البناء الكلى

  .الصورة، والموسیقى: أما البناء الداخلى فعناصره متنوعة وعدیدة، أبرزھا عنصرا-3

  : المعاییر التى یتحدد من خلالھا البناء الخارجى للقصیدة ھى-4

ا، طول القصیدة، وقصرھا من أبرز ھذه المعاییر-أ دد أبیاتھ ة ع ، على أنھ ینبغى ألا یفھم من قصر القصیدة قل

ف  من موق د، وض عورى واح توى ش ل مس ا داخ ى انتظامھ ل ف یدة یتمث ر القص وإنما المحك الفعلى فى قص

ف  دة مواق ا ع ت فیھ ى اجتمع ى الت ة ھ یدة الطویل ة إن القص وس، وبداھ دد وملم اه مح یر باتج اطفى یس ع

  .انیة متنوعةشعوریة، وخبرات فردیة أو إنس

  .مقدرة الشاعر على البناء ھو الأساس فى اختیار الإطار الذى ینبغى أن یفرغ فیھ الشعر-ب

  .الوعى بالتجربة الشعریة من العناصر البارزة والمھمة فى حتمیة اختیار الإطار وجودتھ-ج

ھ ال-د اوى فی ال المقدرة على التشكیل الداخلى؛ لیكون العمل الشعرى نسیجا متلاحما، تس ارجى بالكم ال الخ كم

  .الداخلى، وتوازنت عناصر القصیدة من شكل وصور وموسیقى ولغة على نحو ظاھر من الإبداع

عورى أو -ھـ ف الش ة الموق ا خلاص لحظة التكثیف الشعورى من العوامل البارزة فى بناء القصیدة، ویقصد بھ

ون د تك نص، فق ن ال ا م ان تكثیفھ ى مك ف ف ط، التجربة، وھذه اللحظة تختل ى الوس أتى ف د ت ھ، وق ى بدایت ف

تلاف  ا لاخ كیلاتھا تبع ائد، وتش ر القص ف أط ا تختل ن ھن وغالبا ما تأتى ھذه اللحظة فى نھایة القصیدة، وم

  .مكان لحظة التكثیف فى القصیدة

  .من المعاییر التى یتحدد من خلالھا البناء الداخلى للقصیدة بناء الصورة الشعریة-5

  :ثة أنواع لبناء الصورة الشعریة، ھىفى الشعر الحدیث شاعت ثلا-6

ون -أ ة، وتك ة، أو القری ة كالمدین وعات مكانی ول موض دور ح ى ت ى الت ة وھ طحة أو العریض ورة المس الص

  .جزئیاتھا فى الغالب مستمدة من الإطار المادى للمكان، ومستوحاة عن طریق البصر

اءً ط-ب ن أول الصورة الممتدة أو الطولیة، وھى الصورة التى تبنى بن د م كل ممت ا بش رك جزئیاتھ ا، فتتح ولی

ا ا، وامتلاءھ ورة حیویتھ نح الص ى یم اس فن ة كأس ة الزمنی ن . الصورة إلى نھایتھا، معتمدة على الحرك وم

اد  تلمس الأبع ن أن ن ث یمك ددة، بحی ر مح ة غی ة الزمنی ور أن الحرك ن الص وع م ذا الن ائص ھ رز خص أب

  .قبل فى وحدة واحدةالماضى، الحاضر، المست: الزمانیة الثلاثة

تتمحور الصورة حولھا، ولاخلاف فى أن تكون ھذه " شخصیة"كما أن ھذا النوع من الصور لابد أن یتضمن   

ى  ة الت ارب المختلف یة والتج رات النفس ق التغی یة وف ذه الشخص رك ھ الشخصیة أسطوریة أو واقعیة، إنما المھم أن تتح

ن تعكسھا، ولابد من وجود حادثة معینة تكون نق ورة م و الص ث تنم ا، بحی یة أو تحركھ لاق الشخص ى انط دء ف طة الب

  .خلال عملیة الانطلاق نموا متدرجا متصاعدا



  

الصورة المزدوجة، وھى الصورة التى ترتكز فى بنائھا إلى مظھرین متناقضین من مظاھر الحیاة المختلفة -ج

ار فیأخذ كل مظھر مجرى شعوریا، وصوریا معینا، بحیث ینمو المظھران ف ل إط وازیین داخ ین مت ى خط

  .الصورة الكبیر، وتزدوج الصورة الشعریة فى صورتین احداھما نقیض للأخرى

  :معاییر صیاغة الصورة، وبنائھا ھى-7

ب -أ تحم الجان ث یل ة، بحی تعارة، والكنای بیھ، والاس قدرة الشاعر على استخدام الأدوات البیانیة المعروفة كالتش

دلال ب ال ورة بالجان ى للص یة الحس ات النفس ن المعطی ف ع ة للكش یلة ملموس ذه الأدوات وس ون ھ ا، فتك ى لھ

ى،  ر الحس د التعبی دة عن ورة جام ف الص ر أن تق ى الأدب المعاص وض ف ة، والمرف ر الملموس ة غی والذھنی

ى  وتعجز عن تجسیم الفكر والمشاعر تجسیما تتضح من خلالھ الرؤیة الشعریة السلیمة فى تحدید البعد النفس

  .عنھوالإفصاح

دما -ب لا یفترض فى الصورة أن تأتى موافقة لطبیعة المكان الذى تتحدد من خلالھ، إن الصورة التى تقف عن

ذى " بالنقل الأمین"یسمى  ینمائى ال ویر الس للمكان لیست سوى تسجیل فوتوغرافى لھ، وھى أقرب إلى التص

سیس، فالشاعر حین یرسم صورة شعریة، ینقل المشھد منھ إلى التصویر التعبیر الذى ینقل المشاعر، والأحا

ر أن  ى آخ ھ، بمعن ع فی ذى تق ین ال ان المع ا للمك یس وفق ا، ول ى بھ ھ النفس فإنھ یرسمھا وفقا لشعوره وارتباط

  .المكان" بموضوعیة"الشاعر غیر ملزم 

ى-ج ى الت دة ھ ورة الجی دد، فالص یر مح د تفس ف عن إدراك مجالات الإیحاء فى تراكیب الصورة، بحیث لا تق

اك  ت ھن ھ لیس عریة أن ورة الش م الص تجاوزت الدلالات القریبة إلى دلالات أشد عمقا وتأثیرا، فمن مبادئ فھ

ود  قیم ثابتة للصورة الشعریة، وإنما تتحدد قیمھا وفقا للسیاق الفنى الذى تتركب فیھ، وتشكل من خلالھ، وأج

ة ا ى حری رك للمتلق ا ت س، وم ى نف س إل ن نف اعر م ل المش ا نق ور م ائر دلالات الص ن س ب ع ث والتنقی لبح

دودة،  انى اللامح ویر المع ى تص التعمق ف ون ب دیث یعن الصورة، وقیمھا الجمالیة، والرمزیون فى الشعر الح

ا  ویتأنقون فى اختیار الألفاظ والصور ذات الإشعاع والإیحاء المتنوع؛ لأن الكلمة المحجبة توحى فى موقعھ

ى، وقراءتھا بأجواء نفسیة رحیبة، تعبر ع عى النفع لھا الوض ى أص د ف ا لا تفی ما یقصر التعبیر عنھ، وتفید م

روب"فتصبح كلمة  دامى، " غ مس ال رع الش ة، كمص الات داخلی حوبة بانفع ة مص ور وجدانی ا لص ثلا مبعث م

  .والألوان الغاربة الھاربة، والشعور بالزوال، والانقباض، وانطماس معالم الحیاة، وإثارة الشكوك، وما إلیھا

ى وبسب   حا ف ى واض ر القصص ر العنص اعر ظھ ى الش ة عل ب ھذه الرمزیة، وبسبب مظاھر الإیحاء المفروض

ر  ى كثی ائقة ف ة الش معظم الأشعار؛ لأنھ فى ھذا العنصر یتوافر الإیحاء أكثر من الحقائق التقریریة ذات النبرة الخطابی

  .من الشعر القدیم

  :معاییر البناء الموسیقى فى القصیدة ھى-8

ى القاعدة-أ ھ ھ نظم ل یقى الم ة"التى یقوم علیھا وزن الشعر ضمن الإطار الموس یقى ". التفعیل ام الموس ى أن النظ بمعن

ن  الجدید ھو نظام التفعیلة بدل نظام الشطرین فى الشعر القدیم، غیر أن القاعدة الجدیدة لاستخدام التفعیلة اختلفت م

اعر الحریة فى أن یختار العدد المناسب للتفعیلة داخل السطر عن القاعدة القدیمة لاستخدام البحر، فللش" الكم"حیث 

رتبط  ث ی یلات، حی ع تفع ى تس ل إل ى یص ول حت د یط الشعرى الواحد، فقد یقتصر ھذا العدد على تفعیلة واحدة، وق

ھ  اعر أن راه الش یلات، ی ب ذلك بالحالة النفسیة للشاعر، وبالدفقة الشعوریة التى لا تتم إلا بعدد معین من التفع الأنس

  .لحالتھ

طر -ب ى الأس د، أو ف عرى الواح طر الش ى الس واء ف یة س ة الأساس ایرة للتفعیل ة مغ تخدم تفعیل اعر أن یس وز للش لا یج

  .الأخرى؛ لأن ذلك یؤدى إلى اختلاف النغمة الموسیقیة



  

ى -ج رة ف تلائم الفك رات؛ ل ات والتعبی ع الكلم ب تطوی اس، ویج عور والإحس دة الش ى وح ة ھ ة أو الوحدة الحقیق التجرب

وع  وع بتن ارة، وتتن ر العب ع تغی یقیة م دة الموس ر الوح ة لتتغی ب الرتیب الشعور المختمر؛ ولھذا لابد من تحطم القوال

  .الإحساس

  )64(: المؤسسات الوطنیة والسلطة الأدبیة: الرومانسیة النظامیة-ب

ى و   ة الت ات الأدبی بعض الھیئ د ل دور المتزای ة ال ن تناولت ھذه الدراسة مناقش رة م ى الفت ا ف ى بریطانی دت ف ج

  . م، حیث حثت أفرادھا على الخیال الخصب، وتطبیق الأشكال الرومانسیة1849إلى . م1815

وخلصت الدراسة إلى أن مثل ھؤلاء الكتاب لیسوا حالات محترفة، لكن بالأحرى ھم تلبیة لدور اجتماعى قبل   

  .أن یكونوا تلبیة لدور فنى

  :)47()بمقاییس متعددة وتطبیقاتھا(النظریة واستخدامھا : یل الصورالترابط فى معالجة وتحل-ج

ة   ة تطبیقی ل، وزودت بأمثل ن التخی دمت ع یكیة ق اھیم كلاس لت . تناولت ھذه الدراسة معالجة وتحلیل مف وتوص

  .ھذه الدراسة إلى استراتیجیة لتعلیم التخیل، تقوم على تكامل بعض الصور الخیالیة

  :سى فى تعلیم الأدباستخدام المدخل النف-3
وى    اط لغ رد نش ھ مج ى أن ى الأدب عل ر إل وب النظ د رأوا وج یم الأدب ق إذا كان أنصار المدخل الفنى فى تعل

ھ،  استاطیقى یطلب لذاتھ، بمقاییس، تستمد منھ ھو، ولا تھتم بحیاة الشاعر، وتجاربھ الشخصیة، ولا بموقفھ من مجتمع

ى ولا بحقیقة نزعاتھ ومقاصده، ورغباتھ،  زوا عل ومآزقھ، وأزماتھ، فإن أنصار المدخل النفسى فى تعلیم الأدب قد رك

  )41-27: 27(. العلاقة بین النص الأدبى ونفس مبدعھ

ة،    ى اللغ دیین ف ات الفروی ائج دراس رت نت د أن ظھ دیث بع ر الح ى العص ھ ف ع مفھوم على أن ھذا الاتجاه اتس

ى " Youngیونج "والباطن، كذلك بعد أن أفاض أتباع  فى الحدیث عن الأسطورة والرمز، فمن یتصدى للتفسیر النفس

ة،  اة طویل علیھ أن یدرك بواعث الإبداع الفنى الحقیقیة، ومن أھمھا إدراكھ لعبقریة الفنان، وأنھ إنما یبدع فنھ بعد معان

ات ذه الرغب ن ھ یس ع یلة للتنف ة یستظھر من خلالھا الرغبات المكبوتة فى اللاشعور، ویتخذ الرموز وس ك مرحل ، وتل

الفھم التى ینبغى وعیھا وإدراكھا،  فكلما عمقنا ھذه المرحلة، ووسعنا أبعادھا، كان ذلك أحرى أن یكشف لنا المزید من 

  .القیم التى ینطوى علیھا العمل الأدبى

اع ومعظم الدراسات النفسیة فى تفسیر الأدب لدى الغربیین تدور فى إطار واحد، وھو تساؤلھم عن منبع الإبد  

  فى العمل الأدبى، وتفسیره، وكیف تتم ھذه العملیة؟ وھل النرجسیة أو الإفراط فى حب الذات یؤدى إلى ذلك؟

ن " Freud, and Youngفروید ویونج : "إن منبع الإبداع لدى عالمى النفس المشھورین   عور، ولك ھو اللاش

أن معظم اللاشعور مكتسب، فردى، " Freudد فروی"ھذین العالمین یفترقان حول دواعى اللاشعور، ومؤثراتھ، فیرى 

مكبوت، یرد صاحبھ إلى زمن الطفولة، والانفعالات العنیفة، وذكریاتھ عن أول محاولة للإبداع، وما عساه ما لقى من 

د  ى تحدی یب الأم ف ا نص تشجیع أو تأنیب، ونوع علاقتھ بالأسرة، وبعض سلوكھ الشخصى، وھل وفق أو أخفق؟ ، وم

ى د ھذه النتیجة؟ ثم یمض راض، وعق ن أم ت م ا خلف ة، وم داث الطفول ر بأح لوك الحاض واھر الس ل ظ ى تعلی د ف فروی

  (*).أودیبیة، والكتراویة

د    عور عن ا اللاش ونج "أم مان" Youngی و قس د : فھ م عن و الأھ ى، وھ عور الجمع ردى، واللاش عور الف اللاش

داد لأنھ مصدر الإبداع فى نظره، وھو یمثل مجموعة التجارب ا" Youngیونج " لإنسانیة التى انحدرت إلینا من الأج

ى  ادر عل و الق ان ھ ا، والفن یة أیض فات نفس نھم ص رث ع ة، ن فات بیولوجی داد ص اء والأج والآباء، فكما نرث عن الآب

ة  ثلا، ومھم لام م ق الأح ن طری تظھرونھا ع اس فیس ن الن ادیون م ا الع ة، أم ھ الفنی ى أعمال فات ف ذه الص تظھار ھ اس

                                                          
  .حب الفتاة لأبیھا: الكتراویة(*)



  

ى تعو عور الجمع عور اللاش رك اللاش ة، یتح ات الاجتماعی ابع الأزم ة، وتت ع الحی وز المجتم ار رم ین تنھ یة؛ فح یض

  .الجمعى لإعادة التوازن الجمعى، فمھمتھ تعویضیة

رق " Youngیونج "وتفسیر عملیة الإبداع ترتكز عند    دس، فیش ى الح على الإسقاط الذى یعتمد فیھ الفنان عل

  .اللاشعور، فیحولھا إلى موضوعات خارجیة یمكن أن یتأملھا الآخرونعلیھ كل شئ فى ومضة سرعان ما یناقشھا

د-فیركز على التسامى كأساس فى عملیة الإبداع، والتسامى" Freudفروید "أما    تبدال -فى نظر فروی و اس ھ

ی ات الجنس ن الغای ردة ع ة، ومج ؤدى . ةالھدف الشبقى، أو تحویلھ إلى أھداف جدیدة أرفع قیمة من الناحیة الاجتماعی ی

  .)231-212: 36(.التسامى عندئذ إلى إظھار العبقریة والامتیاز، ویصل الفنان إلى التشبع أو التنفیس أو إلغاء التوتر

ات    ض الدراس ت بع ا زال ان، فم ان، والمك ا الزم ونظرا لأن الأدب استجابات لدواعى نفسیة معینة، یتحكم فیھ

ك الأجنبیة المعاصرة تستخدم المدخل النفسى فى لال تل ن خ ھ م یره، وتقویم تھ، وتفس اولات لدراس تعلیم الأدب فى مح

  :الاستجابات، ومن الدراسات الأجنبیة المعاصرة التى استخدمت المدخل النفسى فى تعلیم الأدب الدراسات الآتیة

  )65("أثر استجابات الطلاب المكتوبة كمسودات على كتابتھم، وعلى منطقة ما یتعلق بالأدب"-أ

لابتناول   ا الط فین-ت ھذه الدراسة الكیفیة التى أعاد بھ ى الص ر: ف ادى عش ع، والح یلاتھم -التاس یاغة تحل ص

  .الكتابیة المبدئیة لقصتین قصیرتین من مراجعات تتم عن طریق تعلیقات كتابیة مستخدمة كمسودات

  .ولقد دلت نتائج الدراسة على وجود تأثیر واضح لظروف الاستجابة ولمستوى الصف  

  )94(:أدب الأقلیات فى دوریات علم النفس والتربیة-ب

ود   ة الس ایا أقلی ة بقض ة الخاص ات الأدبی ن الكتاب ة م یلا لعین ة تحل ذه الدراس ت ھ ض -تناول ى بع ورة ف المنش

  .م1973م إلى 1952الصحف التربویة فى الفترة من 

ات وتوصلت الدراسة إلى أن أكثر المشكلات التى تعانیھا أقلیة السود ھى ذا   ت بعد نفسى كان مبثوثا فى الكتاب

  ).عینة البحث(الأدبیة المنشورة 

  )46(":استخدام الأدب فى تعلیم علم نفس النمو: "دع الطائر السجین یغرد-ج

لال ش   ن خ نفس م م ال ور عل ة لتط یدة تناولت ھذه الدراسة مناقش ائر ال"رح قص رد دع الط جین یغ ا " "س لمای

  .الدراسة إلى إمكانیة استخدام الأدب فى تعلیم علم النفس النمووانتھت" Maya Angelouأنجلیو 

  :استخدام المدخل الاجتماعى فى تعلیم الأدب-4
یم الأد   ى تعل اعى ف دخل الاجتم تخدام الم رز اس یلقد ب ر، ح ع عش رن التاس ة الق ى بدای ات نب ف ت النظری تغلب

ى العالم العربى، فظھرت طبقة من الأدباء ترى أن الأدب الاشتراكیة والرأسمالیة على النظم الاقتصادیة والاجتماعیة ف

  )38-34: 36(. فى خدمة المجتمع، أو ھكذا ینبغى أن یكون

والأدب الاجتماعى أدب بعید عن التنمیق، ومتصل بالواقع أتم الاتصال، وإذا كان علم الاجتماع الأدبى یدرس   

ف أن أشكال النشاط المتبادل بین كل الأشخاص الذین یتدخلون ف ا كی ر نوعی ى عالم الأدب، فإن الأدب الاجتماعى یفس

ا  ما أو مرافق املا حاس ع ع دور المجتم ھ ل الكتابة حدث ذو طبیعة اجتماعیة تبعا لفلسفة كل أدیب، وفھمھ یتوقف عرض

  )11-7: 44(. فى قیمة الإبداع الأدبى

  :ایة من خلال خطط ثلاث ھىوالمدخل الاجتماعى یرى الأدب فى المجتمع، ویمكن أن یدرس المجتمع بعن  

  .المجتمع الواقعى، حیث ظھر الكاتب، وحیث أنتج عملھ-أ

  .المجتمع الذى ینعكس مثالیا فى نطاق العمل نفسھ-ب

  .انعكاس العمل نفسھ على ضمیر القراء الاجتماعى-ج



  

رض-لدى بعض أنصار المنھج الاجتماعى، وھم الروائیون الواقعیون-والأدب الحقیقى واقعى   كل ویع ى ش ف

  )238: 29(. نماذج للالتحام العضوى بین الفرد والنمو التاریخى والاجتماعى

  :ومن الدراسات الأجنبیة المعاصرة التى استخدمت المدخل الاجتماعى فى تعلیم الأدب الدراسات الآتیة  

  )57("استراتیجیات من أجل التعلیم العام: تدریس الأدب الدینى كأدب اجتماعى-أ

ت ھذه الدراسة السیاقات المناسبة لتدریس الأدب الدینى، كأدب على مستوى طلاب المرحلة الثانویة، وقد تناول  

  .والجامعیة؛ لإدراك القیم المختلفة التى تعكسھا النصوص الدینیة، ومدى صلتھا بالمجتمع

  .الطلاب الدینیةعادات، وتقالید-غالبا-كما بینت ھذه الدراسة بعض الخطوات لممارسة التدریس التى تحترم  

  .وتوصلت الدراسة إلى أن المضمون فى العمل الأدبى یوجب إبراز القیم الاجتماعیة فى النصوص الدینیة  

  )87(:تعلیم الأدب بقصد خلق مجتمع محب لخیر البشر جمیعا-ب

  .ولا لھاتناولت ھذه الدراسة الأدب باعتباره مرآة للمجتمع، یتضمن بعض المشكلات الاجتماعیة، ویقترح حل  

وتوصلت ھذه الدراسة إلى استراتیجیة لتعلیم النصوص الأدبیة جاعلة إیاھا نصوصا اجتماعیة؛ لتكون دروسا   

  .لتعلیم أدب نحو مجتمع إنسانى

  )45(:كشف المقدرة عند حافة الأدب والمجتمع-ج

ن الأدب الحدیث؛ لدراسة مدى تناولت ھذه الدراسة تحلیلا للمفاھیم الأدبیة والثقافیة الواردة فى بعض كتابات م  

  .علاقتھا بالمجتمع

  .ودلت نتائج التحلیل فى ھذه الدراسة على عدم ارتباط الأبعاد الثقافیة للمجتمع بما ورد فى الأدب من مفاھیم  

د    واقعیین ق ن ال ة م ن جماع یم الأدب، ولك ى تعل وفى ضوء ما سبق تتبین أھمیة استخدام المدخل الاجتماعى ف

ى بالغوا فى رس رھم السیاس ة لفك یلة دعای ثلا، وس ة م اس الأدب، كالقص الة الأدب الاجتماعیة، واتخذوا من بعض أجن

  )25-19: 81(. والأدبى، یخدعون بھا الدھماء، ویضللون البسطاء من عامة الشعب

رر   م المتك ان والظل ؤس، والحرم وعات الب ى موض اعى ف م الأدب الاجتم ب ألا یحج ا یج ل -كم ا یفع كم

تجابتھا التغییر والإصلاح؛ فلربما استجابكى نصل إلى مبدأ -نالواقعیو ن اس رع م ا أس ت النفس لآلیات كیفیة تطویرھ

  .لما یدخل الحزن والأسى علیھا

  

  :مناقشـــة
ى -فى ضوء الدراسات والبحوث المعاصرة   الخاصة بتعلیم الأدب یمكن تصنیف أنصار المداخل المستخدمة ف

ھتعلیم الأدب إلى أسرتین طب ون ب ا یؤمن افع: "قا لم ن الن ن"أو " الف ن للف ون، "الف ى الواقعی ى ینتم رة الأول ى الأس ، وإل

وإلى الأسرة الثانیة ینتمى البرناسیون، والرمزیون، -مع مواقف تعلیمیة، وأخلاقیة، وغائیة-والاجتماعیون، والعلمیون

  )165: 84(، )243: 51(.والجمالیون، والمثالیون

أن الأدب یظھر سجلا لشئ محدد فى بناء مفروض موضوعیا، وینتمى إلى عالم " لفن النافعا"فقد رأى أنصار   

  .الموضوعات الواقعیة التى توجد خارج الشعور، وكلنا ندركھا

ة،    ع البیئ ف م جام والتكی ة الإنس ى وظیف ة ف ت المبالغ ى كان ولتأكیدھم وجود الأدب واقعیا فى نطاق عالم واقع

  .سیرا، وحكما، لما یتضمنھ من مواد أیدیولوجیة، ولغویة، واجتماعیة، وسیاسیة، وغیرھاوساد مستوى المحاكاة تف

أن مركز الجاذبیة فى معرفة الأدب فى الفاعل الذى یعرف، ولیس فى الموضوع " الفن للفن"وقد رأى أنصار   

  .المعروف، والأدب شئ یقع فى الضمیر، ضمیر الكاتب أو ضمیر القارئ، ویدرك الأدب داخلیا



  

افع"وقد اتجھ ھؤلاء نحو المتعة أو الرأى الجمالى الخالص، وكما یبالغ أنصار    ع " الفن الن ف م ة التكی ى قیم ف

و " الفن للفن"البیئة، وقیمة الغرض، یبالغ أنصار  لاق نح فى القیمة التصویریة، والتعبیریة، وتحلیل النص نقطة الانط

ن لأن ا" داخلیا"أى بحث موسع، ویسمى ھذا التحلیل  ك، م دا ذل ا ع لنصوص ھى الأكثر بؤرا فى عالم الأدب، وكل م

  .الطبیعة والمجتمع والتاریخ، وحتى حیاة الكاتب نفسھا تقع فى الجانب الخارجى من الأدب

ط   ون-ویبدو لنا أن الأدب لیس شیئا موضوعیا فق ا رأى النفعی ط-كم ة فق ور ذاتی ذاتیون، -ولا ص ا رأى ال كم

ى وإنما ھو تعبیر مطروح،  ین معن املا ب ق تك ة، تحق ة علمی ى لغ ین ف انى مع ألقى بھ فى الحیاة التاریخیة إحساس إنس

  .العمل الأدبى ومدى صلاتھ بالزمن الذى عاش الكاتب فیھ

دى    اعى، وم ھ الاجتم ات أفق ب إمكان و یرق میره، وھ ى ض ت ف ا تكون ویدعم الشاعر والروائى والمسرحى قیم

  .تطوره

و واستخدام المدخل التكاملى   ا ھ ط، كم ة فق فى تعلیم الأدب لا یحصر العمل الفنى فى محاكاة الأشیاء الخارجی

ار  د أنص ال عن افع"الح ن الن ار "الف د أنص ال عن و الح ا ھ الص، كم دس خ ى ح ن"، ولا ف ن للف ر " الف ى تعبی ا ف وإنم

  .انعكاسى، إیجابى، متكاملا فى المحورین الموضوعى والذاتى

ى إن العمل الأدبى بناء، وخطة    ا ف انا م ارك إنس ا نش ل یجعلن ذا العم وى لھ ل البنی یعید القارئ خلقھما، والتحلی

  .إحساسھ الفعال، وتاریخھ، وطریقتھ فى تشكیل العالم

إن المدخل التكاملى فى تعلیم الأدب مدخل یستخدم لدراسة الأدب موضوعیا عن طریق الفھم لكل ما یدخل فى   

  )29-27: 72(. مل ما فى كل أطوار تحقیقھأسلوب التعبیر المكتوب ویھتم بإبداع ع

ات    ومن ثم لجأ كثیر من الباحثین إلى تطویر مناھج اللغة، وطرق تعلیمھا من خلال الأدب، وكان من الاتجاھ

ذا . الحدیثة فى تعلیم اللغة تعلیمھا من خلال الأدب ى ھ رة ف وث المعاص وفیما یلى بیان ذلك فى ضوء الدراسات والبح

  .المجال

  جاھات الحدیثة فى تعلیم اللغة تعلیمھا من خلال الأدبمن الات
  

ا   ة عنوانھ ث دراس ذا البح ة ھ ل كتاب ا قبی ة : "من أحدث الدراسات العربیة التى تمت إجازتھ نھج اللغ ویر م تط

  )6(".العربیة فى الصفوف الثلاثة الأولى من المرحلة الابتدائیة فى مصر

ة الع   ى وھى دراسة استھدفت تطویر منھج اللغ ائم عل ة ق ة العربی ى اللغ رح ف نھج مقت داد م لال إع ن خ ة م ربی

  )165-132: 6(مدخل الأدب لأطفال الصفوف الثلاثة الأولى من المرحلة الابتدائیة فى مصر 

ة    ارات اللغ ى مھ ة ف ة الابتدائی ن المرحل ى م ة الأول وتحددت مشكلة الدراسة فى ضعف تلامیذ الصفوف الثلاث

  .والنطق والفھمالعربیة الخاصة بالتعرف

  :ولدراسة ھذه المشكلة اتبعت الباحثة الخطوات الآتیة  

  .خل الحدیث فى تعلیم مھارات اللغة العربیة للمبتدئینتحدید المد-1

  .إعداد برنامج مقترح لتعلیم مھارات اللغة العربیة للصفوف الثلاثة الأولى قائم على مدخل أدب الأطفال-2

  .الأول الابتدائى قائم على مدخل الأدببناء كتاب فى اللغة العربیة للصف -3

  .تجریب بعض دروس الكتاب المقترح على مجموعة من تلامیذ الصف الأول الابتدائى-4

  .تحلیل بیانات التجریب إحصائیا-5



  

ارات           یم مھ ى تعل ال ف دخل أدب الأطف ى م ائم عل ھ الق م تجریب ذى ت امج ال ة البرن ائج فاعلی رت النت د أظھ : وق

ق والفھم للصف الأول الابتدائى، ساھم فى ذلك اختیار نصوص شعریة، وحكایات ملائمة لسن الأطفال، التعرف والنط

  .وكذلك دلیل المعلم الذى برزت فیھ التوجیھات اللازمة لتنفیذ وتقویم التدریس الذى یعتمد على مدخل أدب الأطفال

ع وفى مجال استخدام الأدب لتعلیم كافة فرالدراسة السابقة ھى أحدث الدراسات العربیة المعاصرة توإذا كان  

ة  یم كاف ة تعل ا إمكانی رت نتائجھ د أظھ رى ق دة أخ اللغة العربیة حتى تاریخ كتابة ھذا البحث، فإن دراسات وبحوثا عدی

  :فروع اللغة من خلال الأدب، وفیما یلى بیان ذلك بإیجاز

  :علیم القراءةبعض الدراسات والبحوث المعاصرة الخاصة باستخدام الأدب فى ت-1

  )49(:قراءة وكتابة الأنواع الأدبیة-أ

  :تناولت ھذه الدراسة تعلیم القراءة والكتابة للأطفال لبناء المعنى من خلال الأنواع الأدبیة الآتیة  

  .بعض القصص الواقعیة-1

  .بعض القصص الخرافیة-2

  .بعض كتیبات عن السیر-3

اء وبینت نتائج ھذه الدراسة أن نشاطات الأطفا         یمھم بن ث تعل ن حی ل كانت أكثر ایجابیة فى القصص الواقعیة م

  .المعنى قراءة، وكتابة

  )56(:تعلیم القراءة الناقدة من خلال الأدب-ب

تناولت ھذه الدراسة استراتیجیة لتعلیم القراءة الناقدة من خلال الأدب عن طریق التدریب على التحلیل والربط   

ة بین المعلومات، وإیجاد ما بینھ اد ومناقش كلة وایج د المش ى تحدی ى ف لوب العلم تخدام الأس زة، واس ا من علاقات متمی

  .مجموعة من الحلول البدیلة، وتقییم النتائج

ا    ة لھ اذج تطبیقی ض نم وبینت نتائج ھذه الدراسة استراتیجیة لتعلیم القراءة الناقدة من خلال الأدب، وقدمت بع

  .ول من المرحلة الثانویةفى دلیل للمعلم، وكتیب لطالب الصف الأ

  

  )68(:فھم ثلاثة معلمین لاستجابة طلابھم للأدب: فھم المعلم لفھم الطالب-ج

  .تناولت ھذه الدراسة طریقة تفكیر الطالب فى قراءتھ النص الأدبى، ومدى فھم المعلم لھذه الطریقة  

التى تربط بین ما تعلمھ بالتدریب وناقشت الدراسة سیاقات لفحص الأشیاء الناتجة عن فھم الطالب، والأدوات   

  .داخل الفصل

ر    ى تفكی ة، لتراع وعات الأدبی ات الموض اء محتوی ادة بن ى إع ة إل ة ملح ود حاج وبینت نتائج ھذه الدراسة وج

  .الطالب فى قراءتھ ھذه الموضوعات

ر الطال   ة تفكی م لطریق م المعل ین فھ ة ب اط موجب ة ارتب ود علاق ة وج ذه الدراس ائج ھ ت نت نص كما بین ى ال ب ف

  .الأدبى، وتعلم الطالب قراءة النص الأدبى



  

  :بعض الدراسات والبحوث المعاصرة الخاصة باستخدام الأدب فى تعلیم التعبیر-2

  )97(:الآن نحن نتحدث إلى شخص آخر: التعبیر التحریرى والأدب-أ

ھ تناولت ھذه الدراسة التعبیر التحریرى لدى الآخر العصرى الذى كاد أن یھجر ال   م ب تراث المحلى، ومما اتس

  .تعبیره التحریرى أن لغتھ أكادیمیة تختلف عن لغة التراث المحلى

وتوصلت الدراسة إلى أن استراتیجیة تعلیم التعبیر التحریرى من خلال الأدب تخلو من وجود مساحة مشتركة   

  .لمحلىلمعالجة المفردات والتراكیب اللغویة بما یسمح بالحوار والتفاھم مع التراث ا

  )93(:النقد الأدبى كمادة للتعبیر: الكتابة فى مناھج الدراسات العلیا-ب

حاولت ھذه الدراسة الكشف عن نقطة الاتصال بین النظریة والممارسة فى منھج بعض الخریجین الذى اتبعوه   

  .فى تعبیراتھم التحریریة فى إعدادھم بعض المباحث أو الفصول الأدبیة

ول وتوصلت ھذه الدراسة   ث أو الفص ض المباح اتھم بع ى كتاب وه ف ذى اتبع ریجین ال ؤلاء الخ نھج ھ إلى أن م

  .التقلید، وعدم ثراء الأفكار، وعدم الموضوعیة: الأدبیة قد شابھ سلبیات منھا

  )85(:نقد للأدب: كلام الآباء وتھتھة الأطفال-ج

ة حاولت ھذه الدراسة الكشف عن أثر تعبیرات الوالدین الشفھیة فى تعل   وص أدبی ض نص راءة بع یم أطفالھما ق

  .وتوصلت ھذه الدراسة إلى أن تعدیل سلوك خطاب الوالدین یسھل طلاقة الأطفال. موجزة

  :بعض الدراسات والبحوث المعاصرة الخاصة باستخدام الأدب فى تعلیم القواعد النحویة-3

  )91(:تقییم الحاجة للتغییر فى مناھج القواعد فى مدارس الصحافة-أ

د لالتزامى مائة صحیفة من حیث مدى اناولت ھذه الدراسة تحلیلا للكتابات الصحفیة الأدبیة الواردة فت   بالقواع

  .الأدبیةالتعبیراتالنحویة فى 

ات    ى الحاج اء عل حافة بن دارس الص ى م ة ف د النحوی اھج القواع وتوصلت ھذه الدراسة إلى ضرورة تغییر من

  .النحویة لدى طلاب ھذه المدارس

  )55(:لأدب والقواعدا-ب

ال   ة للأطف ص الأدبی ض القص ى بع ة ف رات لغوی یلات لتعبی ة تحل ذه الدراس ت ھ ض . تناول ة بع ت علاق وناقش

  .التراكیب النحویة البسیطة ببعض المعانى اللغویة فى النص الأدبى

وى وتوصلت الدراسة إلى وجود ارتباط موجب بین فھم المعنى اللغوى فى النص الأدبى، وفھم التر   ب النح كی

  .الخاص بمفرداتھ المكونة إیاه

  )95(:تعلیم القواعد حسب السیاق-ج

ة . تناولت ھذه الدراسة تعلیم القواعد النحویة من نصوص أدبیة مكتوبة   د النحوی وتوصلت إلى أن تعلیم القواع

  .ابھةمن نصوص أدبیة مكتوبة یكسب الطالب المھارة فى توظیفھا توظیفا ناجحا فى أسالیب لغویة مش

  :بعض الدراسات والبحوث المعاصرة الخاصة بتعلیم القصص-4

  )89-55: 18(:القیم التربویة فى قصص الأطفال-أ

اب    ملھا كت ات ش بع دراس دى س ى"ھذه الدراسة اح ل العرب وث: أدب الطف ات وبح ائزة " دراس ى ج ائز عل الح

لطفل التى یكتسبھا من مجتمعھ معتمدة على مداخل مناقشة ثقافة ا"م وتناولت ھذه الدراسة 1991الدولة التشجیعیة عام 

  )57("انسانیة تدور حول أسالیب اتصالھ بالآخرین من حیث سلوكھ اللفظى والعملى والانفعالى

ن    ال م ة للأطف از المقدم ص الألغ ى قص واردة ف ة ال یم التربوی ل الق د تحلی ن (وبع ى 6س نوات إل نة15س ) س

  :توصلت ھذه الدراسة إلى



  

ى أن القیم ا-1 از إل ص الألغ ع قص ى جمی ا ف یم 1292لتربویة الموجبة وصلت تكراراتھ رار للق ى تك ة، وأن أعل قیم

ى % 22.5حظیت بھ قیمة المعرفة حیث وصلت نسبة تكراراتھا إلى  ت قیمت ة كان ل قیم یم، وأن أق من مجموع الق

ى  ا إل ة منھم ل قیم بة ك لت نس ث وص ار، حی ة والإیث ی% 0.3الأمان وع الق بة لمجم ة بالنس ا أن قیم ة، كم م التربوی

  .المسئولیة لم تحظ بأیة نسبة من القیم فى القصص العشرین موضع الدراسة

أن القیم التربویة التى وردت متضمنة بطریقة مباشرة أو غیر مباشرة فى قصص الألغاز وصلت إلى ثلاثین قیمة -2

، والتفكیر، والعمل، والعدل، والتصمیم، المعرفة، والصدق، والدین، والإنجاز، والشجاعة، والنجاح، والأمانة: ھى

ة،  ب، والطاع اون، والح ان، والتع ى، والكتم والحرص، والتخطیط، والمبادأة، والصداقة، والإیثار، والاتجاه العلم

  .والاستقلال، والحكمة، والصبر، والوفاء، والتضحیة، والنظام، والنظافة، والتغیر، والرحمة

  :فى قصص الألغاز التى تم تحلیلھا ھىمضامین القیم التربویة التى وردت-3

ة ة المعرف وان : قیم ائع الحی فات وطب ل بص ارف تتص ة، ومع ارف عام ة، ومع ة وجغرافی ارف تاریخی ملت مع ش

والطیر، ومعارف تتصل بصفات البشر وطبائع الشعوب ونشاطھا، ومعارف تتصل بالحروب وأدواتھا، ومعارف 

  .علمیة، ومعارف تتصل بالحضارة والسیاحة

شملت شكر الله والاعتراف بفضلھ، واتباع الخلق الدینى، وذكر الله فى السراء والضراء: یمة الدینق.  

اف : قیمة الإنجاز عبة، واكتش ف الص ن المواق رعة م تخلص بس ال، وال ن الأعم دقیق م ریع وال اء الس شملت الانتھ

  .الأھداف بدقة وسرعة

جاعة ة الش عبة، : قیم ف الص ى المواق وف ف دم الخ ملت ع ف ش جاعة، ووص داء بش وم والأع ة الخص ومواجھ

  .المغامرات والمغامرین، والدفاع عن المبادئ، والاشتباك مع العدو والحیوانات المتوحشة

شملت تحقیق أھداف مرسومة، والتفوق فى الدراسة مع كشف اللغز، وتحقیق مبادئ سامیة: قیمة النجاح.  

ف المغامرین أنفسھم بالأمانة، والمحافظة على أسرار الغیرشملت عدم نشر الأسرار العلمیة، وص: قیمة الأمانة.  

 ،م اء وآرائھ ى العلم ة ف ام، والثق دار الأحك د إص ى عن قیمة التفكیر العلمى، شملت استخدام خطوات الأسلوب العلم

  .وفرض الفروض والتأكد من صحتھا، وإخضاع المواقف والحوادث للتفكیر المنطقى

ل ة العم زاز بص: قیم ملت الاعت تلاك ش دیر ام املین، وتق دیر الع دوى، وتق ل الی دیس العم اھر، وتق ل الم فات العام

  .أدوات العمل

شملت إتاحة الفرصة للتعبیر عن الرأى: قیمة العدل.  

شملت قبول التحدى، والإصرار على عمل أشیاء محددة، وتحقیق الأھداف: قیمة التصمیم.  

اء شملت معرفة المكانة الاجتماعیة للأش: قیمة الحرص ذاء، وإخف دم الإی ط، وع اح الخط ى إنج ل عل خاص، والعم

الحرص  خاص ب ف الأش ھ، ووص یاء، والتموی أمین الأش ار، وت رف الأخب ار، وتع ان الأخب ى، وكتم یاء، والتخف أش

  .والدقة فى العمل

ى شملت رسم الخطط للوصول إلى الأھداف، وتنظیم الوقت وتوزیع أفراد المجموعة، والاتفاق عل: قیمة التخطیط

  .علامات محددة، ووصف المغامر بالمخطط

شملت سرعة اتخاذ القرارات ودقتھا، والقوة والیقظة فى الوصول إلى الأھداف: قیمة المبادأة.  

داقة ة الص اركة : قیم اس، والمش دمات للن ؤدون خ ن ی ة م الزائرین، ومعرف ب ب دقاء، والترحی ارة الأص ملت زی ش

  .لصداقة بینھمالوجدانیة فى المناسبات، والفخر بوجود ا

شملت تفضیل التفكیر فى الغیر ومصالحھم: قیمة الإیثار.  



  

اء، : قیمة الاتجاه العلمى م والعلم دیر العل ة، وتق شملت المیل الثابت إلى الكتب والقراءة وحب اكتشاف أسرار علمی

  .ووصف المغامرین بحب العمل

عملشملت القیام بأعمال فى تستر، وعدم نشر أخبار ال: قیمة الكتمان.  

اون اعدة : قیمة التع ة، ومس اعدة العدال رأى، ومس ى ال تلاف ف دم الاخ ا، وع اجین إلیھ اعدة للمحت دیم المس ملت تق ش

  .المحتاجین والعطف علیھم

و : قیمة الحب عید نح ل الس دقاء، والمی ل والأص ق بالأھ وان، والتعل ان والحی ین الإنس ارة ب ة س شملت وجود عاطف

  .النباتات

لخضوع من أجل إنقاذ الآخرین، وإطاعة أوامر الرؤساءشملت ا: قیمة الطاعة.  

تقلال از : قیمة الاس د إنج نفس عن ى ال اد عل دین، والاعتم لطة الوال ن س د ع ر، والبع ن الغی أى ع كن بمن ملت الس ش

  .الأعمال، والعمل الحر

اء شملت حكما مرتبطة بمجال العمل والنشاط، وحكما مرتبطة باختلاف الحال، وحكما ت: قیمة الحكمة رتبط بالعط

  .والحب، وحكما مرتبطة بالسلوك السلبى، وحكما مرتبطة بالدین

شملت تحمل الأقوال المرذولة، وتحمل الأذى البدنى، والانتظار الطویل: قیمة الصبر.  

شملت الوفاء بین الإنسان والحیوان، ورد المعروف لآلھ، وتحقیق الوعود: قیمة الوفاء.  

ى قص-4 ائعة ف ة الش یم التربوی ىالق ة ھ ة تربوی رة قیم دى عش ى اح از ھ از، : ص الألغ دین، والإنج ة، وال المعرف

ك أن  ى ذل ة، ومعن ب، والحكم اون، والح ى، والتع اه العلم یط، والاتج رص، والتخط ر، والح جاعة، والتفكی والش

  .قصص الألغاز مفیدة للأطفال؛ لأنھا تتضمن قیما تربویة موجبة مرغوبة

منة القیم التربویة التى تتضمنھا قصص-5 ة المتض یم التربوی الألغاز لا تختلف باختلاف المؤلفین حیث اتفق على الق

ة % 50فى قصص الألغاز أكثر من  من المؤلفین، ومعنى ذلك أن مؤلفى قصص الألغاز على وعى بالقیم التربوی

  .المنشودة لتربیة الأطفال

ة الأطفال یتأثرون بالقیم التربویة المتضمنة فى قصص الألغاز التى یقر-6 ا ذا دلال اك فرق ح أن ھن ءونھا، حیث اتض

بین متوسط درجات تلامیذ عینة البحث فى التطبیق القبلى فى بطاقة ملاحظة السلوك 0.01احصائیة عند مستوى 

راءة  ح لق القیمى ومتوسط درجاتھم فى التطبیق البعدى، وذلك لصالح التطبیق البعدى، وھو ما یؤكد التأثیر الواض

  غاز على سلوكھم القیمى فى المواقف الحیویةالتلامیذ لقصص الأل

ث -7 ف الثال ى الص ك ف ین، وذل البنات یتأثرن بالقیم التربویة المتضمنة فى قصص الألغاز التى یقرأنھا أكثر من البن

ى  ات ف ات البن ط درج ین ومتوس ات البن ط درج الاعدادى، حیث اتضح أن ھناك فرقا ذا دلالة احصائیة بین متوس

اتالتطبیق البعدى فى ین والبن توى بطاقة ملاحظة السلوك القیمى للبن د مس ات 0.01عن الح البن يلص ین أن ف ح

ى  ك ف د، وذل توى واح ا بمس ى یقرءونھ از الت ص الألغ ى قص منة ف ة المتض القیم التربوی أثرون ب ات یت البنین والبن

  .الصفین الأولین من المرحلة الاعدادیة

القیمى الذى اكتسبنھ من خلال قراءاتھن قصص الألغاز، حیث اتضح البنات یختلفن عن البنین فى ترتیب السلوك -8

أن سلوك البنات یتمیز بالحرص، والتخطیط، والتدین، والحب، والمعرفة، والحكمة، على حین یتمیز سلوك البنین 

  .الذى اكتسبوه من قراءاتھم قصص الألغاز بالشجاعة، والتفكیر العلمى، والإنجاز، والتعاون

ذ قراءة التلامی-9 ذ قصص الألغاز تتصف بالفاعلیة فى إكسابھم السلوك القیمى فى المواقف الحیویة، حیث إن التلامی

د  ة، فق یتشربون القیم التربویة التى ترد ضمنا وصراحة خلال أحداث قصص الألغاز ومواقفھا الدرامیة والحواری

دل  ى1.57، 1، 1.01بلغ متوسط نسبة الكسب المع ن الأول إل فوف م ى الص دى ف ى تتع دادى، وھ ث الاع الثال



  

ى  ى ف لوكھم القیم ى س از عل ص الألغ ذ قص راءة التلامی أثیر ق م بت ى للحك د الأدن ل الح ذى یمث حیح ال د الص الواح

  .المواقف الحیویة

ز           ى حی ائج إل ذه النت ذ بھ ى تأخ یات الت ض التوص ث بع دم الباح ث ق ائج البح وبعد تعرف ھذه المجموعة من نت

  .بوى فى میدان ثقافة الطفل العربىالتطبیق التر

  :وقد عرض التوصیات الآتیة  

ھم، -1 ال وقصص ب الأطف ى بكت ى الترق اعد عل ى تس یة الت ل الأساس ن العوام ھ م واعى بأھداف د ال ف الجی د المؤل یع

ال ص الأطف م قص ھ أن یطع ال یمكن ة للأطف ة اللازم یم التربوی ات الق واعى بنوعی المؤلف ال ص -ف ة قص وخاص

بھذه القیم الموجبة المرغوبة بأسلوب غیر مباشر یؤثر فى قراءة الألغاز من الأطفال، وھو -و الألغازالمغامرات أ

  .فقد تلك القصص جاذبیتھا للطفلتفى نسیج قصصھ دون أن ةقادر على بث القیم التربوی

اء وغنى عن البیان أن معظم مؤلفى قصص المغامرات یتمتعون بموھبة فنیة جعلت الأطفال          ى اقتن یھرعون إل

م اوتبادلھا فیما بینھم، أو تبادلھالألغاز وقراءتھا ز ل تبدال لغ ا، أو اس ل قراءتھ ا مقاب ن ثمنھ مع بائعیھا بعد دفع جزء م

  .یقرءوه بآخر

؛ م ومات وأفكار تثرى أعمالھم وترشدھوغنى عن البیان أیضا أن ھؤلاء المؤلفین فى حاجة إلى تزویدھم بمعل  

  .ونھ وما یقدمونھ للأطفال أكثر ثراء وقیمةلیصبح ما یكتب

ى    ة الت وث العلمی ومن ھنا كان من الضروري والمفید عقد دورات تدریبیة لمؤلفى الألغاز تزودھم بنتائج البح

أنجزت فى ھذا المیدان، كما تزودھم بآراء المھتمین بتربیة الطفل من الإعلامیین ، والتربویین وما تم الإتفاق علیھ فى 

ن الندو د م واجھھم، وتح ى ت كلات الت ایا والمش ى القض ھم ف ل وتناقش ة للطف ات التى تعقد لترقیة المواد التعلیمیة المقدم

لازم  لیم ال إفرازاتھم العلمیة بحیث تزیل من أمامھم أیة معوقات مادیة أو إداریة أو نفسیة بغیة توفیر المناخ العلمى الس

  .لتحقیق انطلاقھم فى میدان التألیف للأطفال

ب أن    ى أن تكما یج ل، عل ة الطف دان ثقاف ى می د ف م الجدی رض لھ ھریة تع ة ش ة ثقافی رة تربوی یھم نش وزع عل

ن  د م ى تزی ا، حت ى وتعریفاتھ یم الأساس تتضمن ھذه النشرة التربویة الثقافیة قائمة بالقیم التربویة اللازمة لأطفال التعل

م وعى مؤلفى الألغاز بھذه القیم التربویة، وخاصة تلك  ى ل ؤلفین، والت ین الم ا ب اق علیھ دث الاتف القیم التربویة التى ح

  .یحدث علیھا ذلك الاتفاق بغیة تأكید الأولى، والتنبیھ على الثانیة

وب -2 ف والموھ باب المثق ن الش ل م داد جی ى إع دف إل ل، ویھ ة الطف ومى لثقاف ز الق ع المرك ى یتب د علم اء معھ إنش

امیتصدى للكتابة للطفل بحیث یراعى أن یك ین الج ات ون طلاب ھذا المعھد من ب ام اللغ ى أقس رجین ف عیین المتخ

ي  لف ى الأق د عل دیر جی ى تق لین عل ن الحاص ة، وم وم، والتربی ات الآداب، ودار العل ات . كلی دیھم اتجاھ ن ل ومم

  :موجبة للعمل فى مجال التألیف للطفل، بحیث یعدون إعدادا یؤھلھم لذلك

ھ يموفى المركز القإقامة معارض سنویة أو نصف سنویة -3 لثقافة الطفل بھدف الوقوف على مدى التقدم الذى حقق

ى ھ ف ل وتثقیف ة الطف ین بتربی دول میدان قصص الألغاز والمغامرات، وعرض نماذج متنوعة من أعمال المھتم ال

تجاھات إنتاج مؤلفینا من خریطة كتب الأطفال وقصص الأطفال فى العالم، ومعرفة الاالمتقدمة بغیة تعرف موقع

  .والاتجاھات الحدیثة والمعاصرة التى یمكن الاسترشاد بھا عند التألیف للطفل العربى. السائدة فى كتاباتنا

ص -4 تشكیل لجنة دائمة من بعض المعنیین بثقافة الطفل المصرى بخاصة، والطفل العربى بعامة، تكون مھمتھا فح

  .ھاقصص الألغاز التى تقدم للأطفال، وذلك قبل طباعتھا ونشر



  

  )90(:استخدام قصص الأبطال لتعلیم القیم-ب

ة   ال كأمثل اة الأبط تخدام حی یم باس ى أن الأدب . تناولت ھذه الدراسة طریقة تعلیم الق ة إل ذه الدراس لت ھ وتوص

  .حول الأبطال یشجع محاكاة الفضائل والمیزات المرغوبة من الشخص

  )59(:لإبقاء على الأبطالفضح زیف الأساطیر ل: تعلیم أبطال التاریخ الأمریكى-ج

تناولت ھذه الدراسة تعلیم قصص بعض الأبطال الأمریكیین وناقشت استخدام استراتیجیة للتعلیم ركزت كثیرا   

ى  ریكیین ف ال الأم بعض الأبط ة ل اد الأخلاقی اف الأبع ى استكش لاب عل اعدة الط ة لمس ة الموقفی ة والأدل ى المقارن عل

  .سیاقات ثقافیة غیر أسطوریة

ى وتوص   ارة ف دى المھ ى م ف عل ى یتوق ل الأمریك یة البط ة لشخص اد الاخلاقی یم الأبع ى أن تعل لت الدراسة إل

  .استخدام وتوظیف استراتیجیة للتعلیم تركز على المقارنة والأدلة الموقفیة للشخص

  :بعض الدراسات والبحوث المعاصرة الخاصة بتعلیم الشعر-5

  )221-177: 18(:شعر الأطفال بین الواقع والمأمول-أ

ة " ھذه الدراسة احدى سبع دراسات شملھا كتاب أدب الطفل العربى دراسات وبحوث   الحائز على جائزة الدول

  .م1991التشجیعیة عام 

عر    رح للش ور مقت دیم تص واستھدفت ھذه الدراسة تحدید معاییر اختیار شعر الأطفال فى التعلیم الأساسى، وتق

  .دید واقع الشعر المقدم لھم فى كتب القراءة العربیةالذى یقدم للأطفال، وذلك بعد تح

  :بأنھ أن الشعر المقدم للأطفال اتصفوتوصلت ھذه الدراسة إلى  

وطن، % 60.4یدور حول ھدف تربوى بنسبة -1 ب ال ول ح دور ح ریحة ت منیة أو ص ا ض ى إلیھ وأن القیم التى یرم

ض والمدرسة، والاباء والأخوة، وتقدیر المعلم، والإیمان ب ت بع ین خل ى ح ة، عل ا والصداقة، والآداب الاجتماعی

بھ % 39.6الأشعار من ھدف تربوى واضح ونسبتھا  ى أش ة، وھ ات عام وھى موضوعات شعریة تتضمن معلوم

  .بالنظم منھا إلى الشعر

سیة ذات ، وقد كانت ھذه المعانى الح%89.6یدور حول فكرة بسیطة واضحة، وأنھ یتناول المعانى الحسیة بنسبة -2

د  ھ توج د أن دین، بی وطن، وال رة، وال دقاء، والأس م، والأص ة، والمعل ات، والطبیع الفكرة البسیطة تتناول بعض الحیوان

  .من الموضوعات فكرتھا مجردة وعمیقة، وتناولت اللغة العربیة، والطفولة، والصباح، والإجازة% 10.4

عرى للأطف-3 وى الش م اللغ ا یختلف معجمھ اللغوى عن المعج ون منھ ى یتك ة الت ردات اللغوی اه أن المف ذا معن ال، وھ

  .شعر الأطفال تختلف عن المفردات اللغویة التى یستخدمھا الأطفال فى لغتھم المنطوقة

  % .91.7لا یساعد على تحقیق البھجة للأطفال، كما أنھ لا یعمل على إكسابھم الحركة والنشاط بنسبة -4

  %.83.4حساسھم بنسبة لا یساعد فى إیقاظ مشاعرھم وإ-5

  .ریقاع الشعرى المتكرلا یرتبط بالا-6

لا یحقق التنوع فھو من شعر الأناشید والمحفوظات ولم یتضمن القصة الشعریة أو التمثیلیة والمسرحیات والأغنیة -7

  .البسیطة، بید أنھ تضمن لغزین فقط

اط لا یرتبط بشعراء معروفین لھم دواوین شعر فى مجال أدب الأطف-8 ل الارتب و 0.21ال، حیث اتضح أن معام وھ

  .معامل غیر دال احصائیا 

  .وھو ارتباط غیر دال احصائیا0.51بمجالات القراءة حیث وصل معامل الارتباط لا یرتبط -9

ذه -10 م ھ ذب ك لا یراعى التدرج والنمو بانتقال الطفل من مرحلة عمریة إلى مرحلة عمریة أخرى، حیث اتضح تذب

  . ت حینا وثباتھا حینا آخر فى المرحلة العمریة من ست سنوات إلى اثنتى عشرة سنةالموضوعا



  

  )78(:دراسة الأسطورة فى الشعر الأمریكى الحدیث: الرؤى الفنیة وإعادة صیاغتھا-ب

ى.ت: م للشعراء1940م إلى 1930انتقدت ھذه الدراسة الأسطورة فى الشعر الأمریكى المعاصر من عام    . س

  .Muriel Rukeyserومریل روكیسیر Marianne Mooreومریانى مور T.S. Eliotإلیوت 

ث    ن حی ابقین م عراء الس ة الش عر ثلاث ى ش تركت ف یریة اش طورة أداة تفس وتوصلت ھذه الدراسة إلى أن الأس

اعیة حدود الرؤیا المبدعة التى جاوزت فى تصویرھا بعض المفاھیم الموضوعیة التى كانت سائدة فى التراكیب الاجتم

  .للمجتمع الأمریكى فى تلك الفترة

ین -ج میلیان فولوش -مMaksimilian Voloshin)1877أسطورة النار فى شعر ماكس
  )77()م1932

اعر    ارة للش ائد المخت ن القص ة م ة مجموع ذه الدراس ت ھ ین "تناول میلیان فولوش  Maksimilianماكس

Voloshinتجمع وجھات النظر المرتبطة بانتقاد الأسطورة.  

یرة ) نار(وبینت نتائج ھذه الدراسة أن أسطورة    ة لس یة العمیق ة الشخص ویر أزم ى تص مثال للأدب الرمزى ف

  .حرجة واكبت الثورة البلشفیة

ـر -د ـى شع ـة ف ـة والمفارق ون "الصوفی رى ف ـرت وھن ورج ھیـربی  George Herbert and Henryج

Vaughan)43(  

ون "شعر كل من تناولت ھذه الدراسة مظاھر الصوفیة فى    رى ف رت وھن ورج ھیربی  George Herbertج

and Henry Vaughan ون عر ف ى ش ـذور ف ـة الج دت واضح  Henryوبینت نتائج الدراسة أن مظاھر الصوفیة ب

Vaughan بینما أھملت فى شعر جورج ھیربیرتGeorge Herbert.  

  :مناقشـــة
تبین استخدام الأدب لتعلیم كافة فروع اللغة تحقیقا وفى ضوء الدراسات والبحوث المعاصرة السابق عرضھا ی  

  .وھما من الاتجاھات الحدیثة فى تعلیم اللغة)83(، )60(، والوظیفیة،)76(، )62(للتكامل 

  

  

  الاتجاه نحو تعلیم الأدب العلمى
  

  
  :یوجد اتجاه نحو تعلیم الأدب العلمى تؤیده كثیر من الدراسات والبحوث المعاصرة منھا ما یأتى  

  )69(:تحلیل خمسین اقتباسا من الأدب العلمى-أ

ن    رة م ى الفت ى ف ى 1945تضمنت ھذه الدراسة تحلیلا لأسلوب الكتابة فى خمسین اقتباسا من الأدب العلم م إل

  .وتوصلت ھذه الدراسة إلى أن أسلوب الكتابة قد اتسم بالمنھجیة، والموضوعیة، والتراكمیة، والتنظیم. م1988

  

  )54(":مناقشات الطلاب حول البحوث البیئیة: "العلمى باستخدام نشاط المجموعاتتحلیل الأدب-ب

    

  .فى ھذه الدراسة مناقشات تحلیلیة من بعض مجموعات من الطلاب الجامعیین حول البحث البیئى        

ن   ادة م ى للإف ى الأدب العلم تخدمة ف ات وتوصلت ھذه الدراسة إلى أن التحلیل ھو أحد الأسالیب المس المعلوم

  :المتاحة بتحویلھا إلى مادة كمیة بھدف الوصف الموضوعى والمنظم، والكمى لمحتوى البحث البیئى عن طریق



  

  .تصمیم جداول لتفریغ التحلیل-4        . تحدید الھدف من التحلیل-1

  .حساب مدى ثبات التحلیل-5      . تحدید وحدة للتحلیل، ووحدة للعد-2

  .رصد نتائج التحلیل-6          .بیان قواعد التحلیل-3

  )86(:مقرر المھارات العملیة لطلاب اللیسانس: الأدب العلمى والقراءة والكتابة-ج

  .یمكن أن یعد الطلاب للالتحاق بسوق العمل-قراءة، وكتابة-تناولت ھذه الدراسة مقررا لتعلیم الأدب العلمى  

یم الأدب العل   ین تعل ب ب اط موج ود ارتب ى وج ة إل لت الدراس دریب وتوص ارات الت ى لمھ ق العمل ى، والتطبی م

  .اللازمة للالتحاق بسوق العمل

  )52(:تعریف الطلاب الجامعیین بالأدب العلمى والمكتبة-د

ى    ث ف یة للبح ارات الأساس ى، والمھ امعیین الأدب العلم لاب الج ض الط یم بع ررا لتعل تناولت ھذه الدراسة مق

  .المكتبة

الأدب العلمى لھؤلاء الطلاب لھ ارتباط موجب بالتطبیق العملى للمھارات وتوصلت ھذه الدراسة إلى أن تعلیم  

  .الأساسیة للبحث فى المكتبة

  )66(:مشروع بحث تربوى: عرض للأدب العلمى-ھـ

ن   ض المھ ى بع ة ف ات أكادیمی من مناقش ا یتض ا علمی داث أدب جونین الأح یم المس ة تعل ذه الدراس ت ھ . تناول

  .تعلیم الأحداث الأدب العلمى عن بعض المھن قد قادھم إلى تخفیض سلوكھم الإجرامىوتوصلت ھذه الدراسة إلى أن 

س    ى خم رة عل ت قاص ى لیس یم الأدب العلم و تعل ا نح ل اتجاھ ى تمث وجدیر بالذكر أن الدراسات والبحوث الت

  :الدراسات المذكورة فقط بل ھى عدیدة، ومنھا الدراسات والبحوث الآتیة

  )61(.وزیع الأدب العلمى توزیعا ناضجا مراقباأثر تأخیر النشر على ت-1

  )70(.فوائد الاستعارة فى أكثر أعمال الأدب العلمى اقتباسا-2

  )58(.دخول الطلاب للعلم من خلال الأدب-3

  )53(.أنشطة العلوم المبنیة على الأدب فى ریاض الأطفال من خلال كتب الأطفال المصورة-4

ى ع: أدب الأطفال مع التركیز على العلوم-5 اض حت شرون مجموعة من الأنشطة طورھا المعلمون من مرحلة الری

  )50(.المستوى الثامن

توى : العلوم المبنیة على الأدب-6 ى المس اض حت ن الری ة م ى المرحل كتب وأنشطة الأطفال لإثراء مناھج الدراسة ف

  )71(.الثامن

  )48(.تقدیم الأفكار العلمیة من خلال أدب الأطفال-7

  )67(.مواد دراسیة كمدخل للتعلیم من خلال بعض الموضوعات: العلوم فى الأدب-8

  :مناقشـــة
ى    ان ف ارات الإنس ول إن مھ ن الق ى یمك یم الأدب العلم ة بتعل رة الخاص فى ضوء الدراسات والبحوث المعاص

فیدا ومن ثم فقد یكون م)75-62: 22(يصرعص یجب توافرھا فى لغة الإنسان الالتعبیر عن نفسھ وعن تفكیره ھى خصائ

  :عرض الملامح العامة للاتجاه نحو تعلیم أدب علمى فیما یأتى

  .تعلیم التفكیر العلمى-1

  .خصائص الخطاب العلمى-2

  .تعلیم اللغة من خلال الأدب باستخدام الكمبیوتر-3

  :تعلیم التفكیر العلمى: أولا



  

ى التفكیر ھو نشاط عقلى یساعد فى تحدید وصیاغة أو حل مشكلة، أو فى اتخاز قرار، أو   فى إشباع الرغبة ف

  )63-23: 12(، )14: 33(.الفھم، أو فى البحث عن إجابات، أو فى البحث عن معان، ویعد التفكیر أھم وظائف اللغة

فقد طالب سقراط مخاطبیھ أن یحددوا الألفاظ التى یستعملونھا، حیث رأى أن الألفاظ مفتاح للتفكیر.  

 الفلسفةوجعل افلاطون الحوار منھجا فكریا للبحث فى.  

ورأى أرسطو أن الألفاظ والأقیسة قوالب، یصوغ فیھا الإنسان أفكاره.  

وفى العصر الحدیث اعتبر بعض المفكرین، وبخاصة البرجماتیون، الألفاظ خططا للتفكیر.  

ورأى بعض أصحاب المنطق الوضعى أن الكلمة ذات المعنى ھى الجدیرة بالبحث.  

یس إ یس إلا ردود ورأى بعض السلوكیین أن التفكیر ل ة ل ات العقلی مى بالعملی ا یس وات، وأن م دون أص دیثا ب لا ح

  .أفعال جسمیة ولفظیة

م أن          ن المھ ر، وم ة للتفكی وز لازم وفى ضوء ما سبق یتبین أن اللغة ضروریـة للتعبیـر عن الأفكار، وأن الرم

  )67-31: 17(:نفرق بین أنواع مختلفة من التفكیر

  :لى استرجاع معلومات مخزونة فى الذاكرة، ویتمثل ھذا النوع من التفكیر فیما یأتىالتفكیر الذى یعتمد ع-1

  .تعرف أشیاء مماثلة لما یعرفھ الفرد، أو مما ھو بھ من مواقف مشابھة-أ

  .تذكر أمثلة-ب

  .فھم المعانى، وإن كانت فى مواقف مختلفة، أو فى أشكال مختلفة-ج

ل ویتمثل فى التحلیل، : التفكیر التقاربى-2 والربط والتكامل بین المعلومات والحقائق التى یتعرض لھا الإنسان ویص

  .بذلك إلى إجابات متوقعة، ومعروفة للآخرین مسبقا

دى-3 ر التباع و : التفكی ا ھ رد مم دأ الف ھ یب د، وفی رى جدی ار فك راح مس رد، أو اقت د الف ن عن ار م اد أفك ب إیج ویتطل

ت ا اس رى لھ ھ ی ات، ولكن ائق ومعلوم ن حق روف م ات مع ك المعلوم ین تل رى ب ة، أو ی ر تقلیدی دة غی خدامات جدی

  .والحقائق علاقات متمیزة

اد : التفكیر الناقد-4 كلة، وإیج د المش ى تحدی ى ف لوب العلم اع الأس ة، واتب رق منطقی تخدام ط وھو حل المشكلات باس

لو یم اس م تعم ات، ث ائج والتبع یم النت ل، وتقی دیل الأمث تعمال الب كلات مجموعة حلول بدیلة، واس ى مش ل عل ب الح

  .مشابھة مستقبلا

ى : التفكیر العلمى-5 ر العلم مات التفكی ة، وس ھو الذى یجمع بین أنواع التفكیر السابقة، وینظر إلیھا على أنھا متكامل

  .تكاد تنحصر فى المنھجیة، والموضوعیة، والتراكمیة، والتنظیم، والبحث عن الأشیاء

  )130-104: 17(:وتتمثل خطوات التفكیر العلمى فیما یأتى-6

  .الإحساس بالمشكلة-أ

  .تحدید المشكلة-ب

  .جمع بیانات عن المشكلة-ج

  .فرض الفروض، واختبار مترتباتھا-د

  .حل المشكلـة-ھـ



  

  :وفیما یلى عرض موجز لكل منھا*

دى الع: الإحساس بالمشكلة-أ ف یتح ى موق كلة ھ كلات، والمش رف المش ل یقصد بھذه الخطوة تعلیم التلامیذ كیفیة تع ق

ل  د، مث بع بع م تش ع ل راد المجتم دى أف ة ل ة أو برغب ة بحاج كلة مرتبط ون المش د تك ر، وق ر التفكی كلة : (ویثی مش

كلة ) الترفیھ-التعلیم-المواصلات وغ المش یم أن نص ، وقد تعودنا عندما نتحدث عن طریقة حل المشكلات فى التعل

ود للتلامیذ، ونطالبھم بمحاولة حلھا، ولكن المطلوب ھنا أن  عروا بوج روا، وأن یش یتعلم التلامیذ أن یدركوا، وأن ی

  .مشكلة

تحدى العقل، ویسبب لنا یود موقف بھ خلل أو خطأ، أو موقف تبدأ ھذه الخطوة عندما یتبین لنا وج:تحدید المشكلة-ب

ى ز عل یة، یرك كلة أو القض ك المش ن تل وھر نوعا من التوتر، والھدف من ھذه الخطوة ھو إیجاد أفضل تعبیر ع ج

ى  ھ إل ى تدفع كلة، والت ل المش ى ح اعده ف نقاط الجدال حولھا، ومن المفید أن یحدد المفكر مجموعة الأسئلة التى تس

التفكیر فى حلول متنوعة وبدائل مختلفة، وتعبر الأسئلة عادة عن جوانب المشكلة المختلفة التى یرید المفكر أن یجد 

  .لھا أفكارا، وحلولا مناسبة

ل :ات والبیاناتجمع المعلوم-ج ى ح الھدف من ھذه الخطوة ھو تحدید المعلومات والبیانات اللازمة، أو التى تساعد ف

وذج  د لنم ئ المؤی د یخط ا ق ا، وھن رأى فیھ داء ال راد إب یة الم ة بالقض راھین المرتبط المشكلـة، أو تجمیع الأدلة والب

ر التفكیر الإبداعى، بقولھ إن المفكر المبدع یستطیع أن یجد الحل ذا غی ات، وھ ات أو بیان ى معلوم ة إل ول دون حاج

ذه  ع ھ صحیح، حیث أن مھارة إیجاد الحلول دون أن تبنى على معلومات وبیانات غالبا ستكون غیر سلیمة، وتجمی

المعلومات والأدلة تكون من خبراتنا السابقة، ومن المحیطین بنا، ومن أصحاب الخبرة والرأى فى المجال المرتبط 

عھا بالمشكلة، و ات، ویخض ن معلوم ھ م ل إلی ا نص ل م ل ك من القراءات والبحوث، وھنا یتدخل التفكیر الناقد؛ لیحل

  .إلخ..للمنطق، ویمیز بین الصواب والخطأ، وبین الرأى والحقیقة، وبین الموضوعیة والذاتیة

ى: فرض الفروض واختبار مترتباتھا-د كلة، والت ة للمش ول الممكن ى الحل ا ویقصد بذلك التفكیر ف لھا، أم نختار أفض س

اول  ى تن دة ف ادات الجام ة، والع ب التقلیدی ن القوال ا م ر تفكیرن ى تحری وة ف ذه الخط ل ھ ایا فتتمث بة للقض بالنس

رع  ى التس ا، ولا ینبغ ن جوانبھ ف ع الموضوعات، ومحاولة إیجاد أفكار، وآراء جیدة، توضح أبعاد القضیة، وتكش

ة أو فى إصدار الرأى، أو اختیار الحل، بل تعطى ول المختلف أطول فرصة للعقل والتفكیر؛ لینتج أكبر قدر من الحل

ذه لا  ة، وھ ار المعروف ى الأفك ا أولا، ھ ى تفكیرن المتنوعة، فمن المعروف فى ھذه المرحلة أن الأفكار التى تأتى إل

داع  ادة بالإب ف ع ار)223: 39(تتص ار أفك ى ابتك دأ ف ار نب ك الأفك ار تل ن استحض ى م د أن ننتھ یس ، وبع دة، ول جدی

ل،  دى المراح ذه إح ر، وھ ى التفكی ل عل دریب العق و ت ا ھ دف ھن ن الھ ل، ولك ى الأفض ذه ھ بالضرورة أن تكون ھ

  .والمھارات المھمة فى التفكیر

ك : حل المشكلة-ھـ ر، وذل سبق التأكید على أھمیة عدم التسرع فى اتخاذ القرار، واختیار أحد البدائل، أو وجھات النظ

ل حتى لا نوقف ا نسیاب الأفكار الجدیدة، ونتیح الفرصة للتفكیر فى أكبر قدر من الحلول الممكنة، ولكن بعد التوص

ذه  ة، وھ یة مطروح یلا لقض كلة، أو تحل إلى بدائل متعددة ینبغى التوقف؛ لتقییم تلك الأفكار، سواء كانت حلولا لمش

وة ر-الخط املى للتفكی وذج التك ى النم رة ف ى الأخی ى غای-وھ ر ف رأى تعتب ل أو ال ع الح ذلك نخض ة؛ ول ة الأھمی

لمجموعة معاییر حاكمة؛ للتأكد من سلامتھ، ومناسبتھ، واكتشاف ما قد یشوب الحل من أخطاء، أو نقائص، ونعمل 

  .على تحسینھا

ویرى بعض الباحثین أن المحتوى لا . ویوجد فرق بین أن نقول للطالب فى ماذا یفكر، وأن نعلمھ كیف یفكر           

  .علم التفكیر، ولكن الجھود المقصودة والھادفة لتعلیم التفكیر، ھى التى تعلم التفكیری



  

وإیمانا من الباحث بأھمیة النظرة التكاملیة لكل من المحتوى والطریقة، فیرى أن المحتوى أیضا یعلم التفكیر،   

  )45-5: 38(. إذا تم بناؤه وفقا لأسس وإجراءات تستھدف تعلیم التفكیر العلمى

  :خصائص الخطاب العلمى: ثانیا
ى    ادا عل وعات، اعتم ى الموض ر إل ى النظ ة ف وى، وطریق ر اللغ ات التعبی ن تنظیم الخطاب العلمى ھو نوع م

ل  ن أج واھر م ار أو الظ ى الأفك ة ف ة المتحكم باب الغائی ن الأس ف ع دلیل للكش العقل والبرھان المقنع بالتجربة، أو بال

  )6-25(.تعلیل والتشكیلالسیطرة علیھا عقلیا بالفھم وال

  )172-151: 12(. ح، والإیجاز، والدقة، والتوثیقووضطاب العلمى بالتركیب السلیم، والویتمیز الخ  

  .وھو الالتزام بقواعد النحو والصرف والإملاء؛ لتكون الجملة معبرة عن الفكرة تعبیرا سلیما: التركیب السلیم-1

لا بینا، یعبر بجلاء عن الحقیقة العلمیة الموضوعیة،  مبتعدا فى ذلك وھو استعمال المادة اللغویة استعما: الوضوح-2

ى  اقض ف اس أو تن اھیم أو القی عن المبالغة، وعن كل استعمال غامض للوحدات اللغویة، ینم عن غموض فى المف

  . الأفكار

ا، :الإیجاز-3 رة ذاتھ یاغة وھو وجود توازن بین الشكل اللغوى الذى یعبر عن فكرة معینة، وبین الفك د الص لا تزی ف

ا  ة، ومم ادة اللغوی رة والم ین الفك افؤ ب اواة أو تك ك مس ى ذل ب عل رة، ویترت اللغویة، ولا تنقص عن متطلبات الفك

  .یناقض الإیجاز الإسھاب فى توسیع الأفكار والآراء

ة: الدقة-4 دات اللغوی ارم للوح ر وص تخدام مبتك ات، واس ین المترادف ة ب روق اللغوی ى وھى تصرف ذكى فى الف عل

  .مستوى المفردة، أو على مستوى الجملة، أو على مستوى الفقرة

ھ، : التوثیق-5 ات مرجع وھو إیراد الشواھد بالطرق المتعارف علیھا فى المراجع العلمیة، فلا یتم نقل كلام، دون إثب

  .ولا یتم الاستناد على شاھد إلا بعد التأكد من صحة وصدق شھادتھ

  :یھ المادة اللغویة التى یبنى علیھا الخطاب العلمىومن أظھر ما تعتمد عل         

  .التعریف الإجرائى للمصطلحات-1

ة، -2 دم الدق ة، وع فة العمومی لام ص ن الك ى ع ذى ینف استعمال الكلمات التى تدل على الجزئیة، وعلى التخصیص ال

  ).خصوصا، بصفة خاصة، على سبیل المثال لا الحصر: (مثل

ا-3 رات الاحتم ردات وتعبی ل استعمال مف ردة، مث ة المج ن الحقیق لام م ع الك ن موق ة ع ر بدق ى تعب رجیح الت : ل والت

  ).تحتمل، من المحتمل، یرجح(

  ).لعل، لیت، نعم، بئس( عدم استعمال افعال الرجاء، والتمنى، والمدح، والذم، مثل-4

  ).زعموا، قالوا، ادعوا: (عدم استعمال الأفعال التى لا یعرف فاعلھا من خلال النص، مثل-5

ى عدم -6 استعمال المفردات التى تحمل معنى مسبقا، یعود إلى میادین السیاسة، أو الدین، أو التراث إلا بتحدید المعن

  .المقصود بھا؛ لأنھا تستدعى تلقائیا الفھم الانحیازى

استعمال المفردات التى تفرض الاستنتاج، فتدل على كیفیة بناء الأحكام، انطلاقا من استقراء الظواھر المدروسة،-7

  ).، لذلك.…بما أن، نظرا لـ: (مثل

  .عدم استعمال المفردات المترادفة التى تعبر عن المعنى عینھ، دون التنبیھ إلى الفروق المعنویة التى تتضمنھا-8

ر -9 ر المعب ا، وغی رر علمی ر المب استعمال أفعال المقاربة التى تجتھد لمقاربة المعنى تدریجیا، مبتعدة عن الجزم غی

  ).كاد، قرب، أوشك: (مثلعن حقیقة الواقع،

  ).یتضمن، یفترض، ینتج: (استعمال أفعال التضمین التى تحدد نوعیة العلاقة بین المقدمات والنتائج، مثل-10

  .التوثیق-11



  

وى؛ لأن            ب اللغ ب "إن الاھتمام بخصائص اللغة العلمیة اللازمة لتعلیم اللغة العربیة لیس معناه التعص التعص

ا اللغوى ظاھرة طبیعی ل فیھ ة، لا دخ ارات میتافیزیقی ة باعتب ط اللغ ة مع طفولة الأمم، وھى التى تدعو بعضھم إلى رب

ماء " العبریة: "للعلم التجریبى، فقد ادعى الیھود أن لغة الرب، ولغة الملائكة ھى فحة الس ى ص ب عل ئ كت وأن أول ش

ریان السابعة بید الله ھو حروف ھذه اللغة، كما ادعى الفرس أن لغتھم ستكون ال الس بلھم ق لغة التخاطب فى الجنة، وق

ن مون م ان یس ان الروم ریانیة، وك ى الس رة ھ ى الآخ اب ف ة الحس ة، ولغ ة أن لغة أھل الجن اھم باللاتینی ن التف لا یحس

  )66: 21(. یا، ویعنون بذلك أنھ من الھمج، ومن الأجناس السفلى من البشرربرب

ى إن الاھتمام بخصائص اللغة العلمیة اللاز   ة الت مة لتعلیم اللغة العربیة یتلخص فى بیان خصائص اللغة العلمی

ى  یر عل ة تس ر، فاللغ یجب تعلیمھا للطلاب وكیفیة تعلیمھم التفكیر العلمى، والخطاب العلمى بما یتناسب مع ھذا العص

وح وا ن وض دلالتھا م ا ل دار م ة بمق ة للكلم ة الحقیقی ون القیم اس، وتك رى الن ذى یعت ور ال نة التط ى س لیم ف تخدام س س

ن  ة م ادیة حقیقی ة اقتص ا قیم د أن تغطیھ اد، لاب ى الإقتص د ف ة النق ر ورق د كبی المجتمع، فاللفظة فى الكلام تشبھ إلى ح

ة ورق، لا  ون قصاص ن أن تك د ع ة النق رج ورق اء لا تخ ذا الغط دون ھ الذھب أو غیره من القیم المصطلح علیھا، وب

  )364-362: 35(.حول لھا، ولا قوة

  :تعلیم اللغة من خلال الأدب باستخدام الكمبیوتر: لثاثا
ؤدى    ى ت د، وھ تقبل بالتأكی یبدو أن الأسالیب اللفظیة التقلیدیة لا تتفق مع خصائص العصر الحاضر، ولا المس

إلى انصراف التلامیذ عن متابعة الدرس، ولا یكفى الحفظ، والاستظھار لمواجھة العصر الذى یقوم على التقدم العلمى 

  .والتكنولوجى

  )95-91: 98(:وتكاد تتلخص أھمیة تعلیم اللغة من خلال الأدب باستخدام الكمبیوتر فیما یأتى  

  .أصبح الكمبیوتر من الوسائط المھمة فى التعلیم، وانتشر فى المدارس-1

  .ازدادت المادة التعلیمیة المتیسرة سواء فى اسطوانات مدمجة أو مذاعة ثراء وتنوعا-2

  .میذ الذین یملكون أجھزة كمبیوتر شخصیةازداد عدد التلا-3

  .یتزاید دور الأقمار الصناعیة والقنوات التعلیمیة فى العدد والخدمات-4

  .یتزاید دور الانترنت والمستفیدین منھ بإطراد وفى كافة مجالات الحیاة-5

ى ب-6 ن ف ب ولك ة فحس اسوف یتیسر للتلمیذ أن یحصل على المادة التعلیمیة الغزیرة لیس فى المدرس ا یش ھ وقتم ء یت

  .التى یرغب فیھاوبالقدر والمعرفة والشكل

  .إن المعرفة المتاحة للطفل الصغیر الیوم تفوق ما كان متاحا لأكبر العلماء بمكتبتھ من عشر سنوات مضت-7

ة ا-8 روعات التنمی ل مش رعة بفض ة، ازدادت المواقع العمرانیة على خریطة مصر فى السنوات الأخیرة بس لمتلاحق

  .للأفراد الحاجات التعلیمیةلتالى باتتطورو

  .یتطلب استخدام الكمبیوتر قدرة الفرد على اختیار كلمات مفتاحیة للبحث-9

و حةلوم والتكنولوجیا والتربیة الصحیسوف یزداد دور الع-10 ا ھ فى السنوات العشر القادمة بدرجة كبیرة أكثر مم

  .كائن حالیا

ك دور لكل ما سبق توجد أسالیب عدیدة لتع            ى ذل اوت ف وتر، ویتف تخدام الكمبی لال الأدب باس ن خ ة م یم اللغ ل

ة  تراتیجیة التعلیمی ذه الاس المعلم والتلمیذ، كما تتفاوت الاستراتیجیة ما بین المنھج الحر والمنھج المقید، وبالتالى فإن ھ

  .یمكن أن تكون مشتركة، وفیما یلى معالمھا



  

  :الأدب بالاستقصاء باستخدام الكمبیوترمعالم استراتیجیة تعلیم اللغة من خلال

    Computer Inquiry Learning Strategy )96 :1-26( ،)98 :91-95( ،)99 :1-21(

  :الھــدف-1

  .ضع أھدافا عامة لموضوع الوحدة والدروس  

  :التساؤلات-2

  .لاتھضع مجموعة من التساؤلات المحددة لكل درس كأمثلة یمكن أن یبنى علیھا التلمیذ تساؤ  

  :المصــادر-3

  .دة من المصادر من كتب أو أفلام فیدیو أو بالكمبیوتر یمكن أن یستعین بھا التلمیذأعرض مجموعة محد  

  :مسارات البحث-4

ة Searchیستطیع التلمیذ أن یجرى بحثھ    ار Key Wordsبأن یحدد كلمات مفتاحی دد مس ات تح ذه الكلم وھ

  .وھى أساس البحث فى الواقع. بحثھ

  :لبحــثا-5

ى    ل إل ا یص ھ، وغالب ددھا بنفس ى ح ة الت ات المفتاحی ل الكلم ع بفض ن موق ر م ات أكث ى محتوی یطلع التلمیذ عل

  .مجالات تفوق ما توقعھ

  :معاودة البحث-6

ى    دل ف دة أو یع ات جدی ار كلم وف یخت ذ س إن التلمی لیة ف اؤلات الأص ات للتس ى إجاب ور عل دم العث فى حالة ع

  .الكلمات ویعاود البحث

  :النتیجــة-7

  .یصل التلمیذ إلى معارف تحل المشكلة التى بدأ البحث بھا-

  .یأخذ نسخة أو أكثر مطبوعة-

ر - ارى مختص ر اختب ورة تقری ى ص دمھا ف ا ویق ل علیھ ى حص یطلع التلمیذ باستفاضة على المعلومات الت

Paper Writing  

  :تساؤلات منبثقة-8

  .انبثقت عن البحث، وتحتاج إلى مزید من البحثم التلمیذ مع التقریر بعض التساؤلات التىدیق  

  



  

  

  .الأدب كمدخل لتعلیم اللغة العربیةلتنمیةحدیثةالتجاھات لااملخص 
  

  

  

ةیمكنالمعروضة فى ھذا البحث-فى ضوء الدراسات والبحوث المعاصرة     ات الحدیث ةتلخیص الاتجاھ الأدب لتنمی
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  .استخدام المدخل الأخلاقى-1

  .استخدام المدخل الفنى-2

  .استخدام المدخل النفسى-3

  .استخدام المدخل الاجتماعى-4
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  .لال الأدبتعلیم القراءة من خ-1

  .تعلیم التعبیر من خلال الأدب-2

  .تعلیم القواعد النحویة من خلال الأدب-3

  .تعلیم القصص-4
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  .تعلیم التفكیر العلمى-1

  .تعلیم الخطاب العلمى-2

  .تعلیم اللغة من خلال الأدب باستخدام الكمبیوتر-3



  

  

  قائمة المراجــــع
  

  :المراجع العربیة: أولا
  ).م2001الھیئة المصریة العامة للكتاب، : القاھرة(، ترجمة محمد مصطفى بدوى العلم والشعر: ریتشار دز. أ.أ-1

رآن): أبو عبد الله محمد بن مسلم(أبن قتیبة -2 قتأویل مشكل الق قر : ، تحقی د ص ید أحم اھرة(الس راث، : الق دار الت

  ).م1973، 2ط

  ).م1994، 3دار صادر، ط: بیروت(، المجلد الأول لسان العرب: أبن منظور-3

  )م1970، 2،ط2مكتب الخانجى،ج:القاھرة(،تحقیق محمد فؤاد سركینمجاز القرآن)معمر بن المثنى(أبو عبیدة -4

  ).م1996، 1الشركة العربیة للنشر والتوزیع،ط:القاھرة(جمالیات النص الشعرى للأطفال: أحمد فضل شبلول-5

ى :أسماء إبراھیم على شریف-6 ة الأول ى تطویر منھج اللغة العربیة فى الصفوف الثلاث ة ف ة الابتدائی ن المرحل م

  ).م2002كلیة التربیة، رسالة دكتوراه، : جامعة عین شمس(مصر

رى -7 ر(الطب ن جری د ب رآن): محم ل آى الق ن تأوی ان ع امع البی اكر ج د ش ود محم ق محم اھرة(، تحقی دار : الق

  ).م1971، 6، 1،3،5: ، الأجزاءالمعارف

اد(الفراء -8 رآن): یحیى بن زی انى الق ار مع ى النج د عل اتى ومحم ف نج د یوس ق أحم اھرة(، تحقی ب : الق دار الكت

  ).م1955، 1المصریة، جـ

اد(الفراء -9 ن زی رآن): یحیى ب انى الق لبى، مع ماعیل ش اح إس د الفت ق عب اھرة(، تحقی ة : الق ریة العام ة المص الھیئ

  ).م1973، 3ـللكتاب، ج

ت(، ترجمة، عزت قرنى الفلسفة المعاصرة فى أوروبا: بوشنسكى. م.ا-10 ون : الكوی ة والفن وطنى للثقاف س ال المجل

  ).م1992، 165والآداب، عالم المعرفة، العدد 

  ).م1992، 2دار المعارف،ط:القاھرة(، ترجمة الطاھر احمد مكى،مناھج النقد الأدبىانریك اندرسون امبرت،-11

  ).م1995، 1دار الفكر اللبنانى،ط:بیروت(دراسات فى اللغة العربیة الفصحى وطرائق تعلمھا: حانطوان صیا-12

یھ.ب-13 رین: ترش رن العش ى الق ى ف اھر الأدب الفرنس د ط ق حام ة وتعلی اھرة(، ترجم ة : الق ة العمرانی مطبع

  ).م1992للأوفست، 

  ).م1992دار الثقافة، : المغرب، الدار البیضاء(اللغة بین المعیاریة والوصفیة: تمام حسان-14

  ).م2000الھیئة المصریة العامة للكتاب،:القاھرة(؟ترجمة وتقدیم،محمد غنیمى ھلالما الأدب:جان بول سارتر-15

  ).م2001الھیئة المصریة العامة للكتاب، : القاھرة(، ترجمة خیرى حماد الفردیة قدیما وحدیثا: جون دیوى-16

ة (منظور أبستمولوجى وتربوى: نائیةالب: حسن حسین زیتون، كمال عبد الحمید زیتون-17 كندریة، كلی جامعة الاس

  ).م1992، 1التربیة، ط

  ).م1991، 1الدار المصریة اللبنانیة، ط: القاھرة(دراسات وبحوث: أدب الطفل العربى: حسن شحاتھ-18

  ).م1992، 1الدار المصریة اللبنانیة، ط: القاھرة(تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق: حسن شحاتھ-19

  ).م1993، 1الدار المصریة البنانیة، ط: القاھرة(أساسیات التدریس الفعال فى العالم العربى: حسن شحاتھ-20

  )م1990، 2دمشق، دار القلم، ط(، مدخل إلى معرفة اللغة اللسان والإنسان: حسن ظاظا-21

  ).م1997دار المعارف، : القاھرة(، التعلیم والمستقبل: حسین كامل بھاء الدین-22



  

ت(، ترجمة فاروق عبد القادر طرائق الحداثة: یموند ویلیامزدا-23 ون والآداب، : الكوی ة والفن وطنى للثقاف س ال المجل

  ).م1999، یونیو، 246عالم المعرفة، العدد 

ة، : قطر(خیار لغوى، وسمة حضاریة: المصطلح: سعید شبار-24 اب الأم لامیة، كت ئون الإس اف والش وزارة الأوق

  ).م2000، 1، ط78العدد 

  ).م2002الھیئة المصریة العامة للكتاب، : القاھرة(؟ ما ھى النھضة: سلامة موسى-25

  ).م1992، 7دار المعارف، ط: القاھرة(البحث الأدبى، طبیعتھ، مناھجھ، أصولھ، مصادره: شوقى ضیف-26

الم المعر: الكویت(بلاغة الخطاب، وعلم النص: صلاح فضل-27 ون والآداب، ع ة والفن وطنى للثقاف ة، المجلس ال ف

  ).م1992، أغسطس، 164العدد 

  ).م2002، 2مركز الحضارة العربیة، ط: القاھرة(إنتاج الدلالة الأدبیة: صلاح فضل-28

  ).م1994، 3دار المعارف، ط: القاھرة(دراسات فى نقد الروایة: طھ وادى-29

رة: عبد العزیز حمودة-30 ا المقع ت(المرای ا: الكوی ون والآداب، ع ة والفن وطنى للثقاف س ال دد المجل ة، الع لم المعرف

  ).م2001، أغسطس 272

  ).م2002، 1دار الشروق، ط: القاھرة(اللغة والمجاز بین التوحید ووحدة الوجود: عبد الوھاب المسیرى-31

  ).م1993، 3دار المعارف، ط: القاھرة(دراسات فى النقد الأدبىعبده عبد العزیز قلقیلھ، -32

رون-33 ونس وآخ ى ی ى عل ة العربی: فتح یم اللغ رق تعل ات (ةط ع الجامع تراك م یم بالاش ة والتعل وزارة التربی

  ).م1991برنامج تأھیل معلمى المرحلة الابتدائیة،دار روتابرنت للطباعة، :المصریة

  ).م1993عالم الكتب، : القاھرة(التدریس، أھدافھ، أسسھ، أسالیبھ، تقویم نتائجھ: فكرى حسن ریان-34

اس-35 ان كولم اد: فلوری ة والاقتص ت(اللغ دد ا: الكوی ة، الع الم المعرف ون والآداب، ع ة والفن وطنى للثقاف س ال لمجل

  ).م2000، نوفمبر 263

اكوب:نیوتن. م.ك-36 ى الع ى عل اھرة(نظریة الأدب فى القرن العشرین ترجمة عیس وث : الق ات والبح ین للدراس ع

  ).م1996، 1الإنسانیة والاجتماعیة، ط

عود ، المدینة الفاضلة عبر التاریخ: ماریا لویزا بریزى-37 ت(ترجمة عطیات أبو الس ة : الكوی وطنى للثقاف س ال المجل

  ).م1997سبتمبر 225والفنون والآداب، عالم المعرفة، العدد 

مطبوعات كلیة التربیة، جامعة عین شمس، : القاھرة(البرنامج التعلیمى القائم على الكفایات: محمود كامل الناقة-38

  ).م1997

  ).م1991، 1المركز القومى للبحوث التربویة التنمیة،  ط: القاھرة(،الإبداع والتعلیم العام: مراد وھبھ-39

المجلس الوطنى للثقافة والفنون والآداب، عالم المعرفة، : الكویت(محاورات مع النثر العربى: مصطفى ناصف-40

  ).م1997، فبرایر 218العدد 

  ).م1990، 1ة، طدار العلوم العربی: بیروت(، النقد الأخلاقى، أصولھ وتطبیقاتھ: نجوى صابر-41

ان-42 ورى لوتم عرى: ی نص الش ل ال د : تحلی وح أحم د فت ة محم یدة، ترجم ة القص اھرة(بنی ارف، : الق دار المع

  ).م1995



  

  :المراجع الأجنبیة: ثانیا
43- ACKER, ELIZABETH ANNE: GOD IN THE DARKNESS: MYSTICISM AND 

PARADOX IN THE POETRY OF GEORGE HERBERT AND 

HENRY VAUGHEN (U.S.A: EAST TENNESSEE STATE 

UNIVERSITY, MA, 2001) P. 70.

44- AZADE SEYHON: LANGUAGE AND LITERARY STUDY AS CULTURAL 

CRITICISM (U.S.A, UM1: ADFL BULLETIN, VOL. 26, NO.2, 1995).

45- BIERSCHENK, INGER: DISCOVERY OF COMPETENCE AT THE EDGE OF 

LITERATURE AND SOCIETY (SWEDEN: LUND UNIVERSITY, 

1997).

46- BOYATZIS, CHRIS J.: “LET THE CAGED BIRD SING”: USING 

LITERATURE TO TEACH DEVELOPMENTAL PSYCHOLOGY 

(U.S.A: TEACHING OF PSYCHOLOGY, VOL. 19, N.4, 1992) PP. 

221-222.

47- BRAGA-NETO: CONNECTIVITY IN IMAGE PROCESSING AND 

ANALYSIS: THEORY, MULTISCALE EXTENSIONS AND 

APPLICATIONS (U.S.A: THE JOHNS HOPKINS UNIVERSITY, 

PH.D., 2002) P 270.

48- BURNS, JOHN ERIC: FROM THE RAIN BOW CROW TO POLAR BEARS, 

INTRODUCING SCIENCE CONCEPTS THROUGH CHILDREN’S 

LITERATURE (U.S.A, SCIENCE SCOPE, VOL.21, N.2, OCT, 

1997) PP. 14-16.

49- BUSS, KATHLEEN, KARNOWSKI, LEE: READING AND WRITING 

LITERARY GENRES (U.S; DELAWARE: INTERNATIONAL 

READING ASSOCIATION, 2000) P. 209.

50- BUTLER, MALCOLM B: CHILDREN’S LITERATURE WITH A SCIENCE 

EMPHASIS: TWENTY TEACHER- DEVELOPED K.8 ACTIVITY

PACKETS (U.S.A, GEORGIA 2000) P. 143.

51- CHARLES, E. MORAN: CONVERSATIONS: CONTEMPORARY CRITICAL 

THEORY AND THE TEACHING OF LITERATURE (U.S.A, 

ILLINOIS: NATIONAL COUNCIL OF TEACHERS OF ENGLISH, 

URBANA, 111, 1990).

52- CHISMAN, JANET. K.: INTRODUCING COLLEGE STUDENTS TO THE 

SCIENTIFIC LITERATURE AND THE LIBRARY (U.S.A: 



  

JOURNAL OF COLLEGE SCIENCE TEACHING VOL. 28 N1, 

1998), PP 39-42.

53- CHO, BOO-KYUNG: LITERATURE BASED SCIENCE ACTIVITIES IN 

KINDERGARTEN TROUGH CHILDREN’S PICTURE BOOK

(U.S.A: THE ANNUAL MEETING OF THE ASSOCIATION FOR 

CHILDHOOD EDUCATION INTERNATIONAL, APRIL 16, 1998) 

PP. 1-15

54- CHOE, S.W. TINA, ANALYZING SCIENTIFIC LITERATURE USING 

JIGSAW GROUP ACTIVITY PIECING TOGETHER STUDENT 

DISCUSSIONS ON ENVIRONMENTAL RESEARCH (U.S.A: 

JOURNAL OF COLLEGE SCIENCE TEACHING VOL 30 N.5, 

2001) PP 328-330.

55- CLAREMONT, FRANCESCA: LITERATURE AND GRAMMER (U.S.A: 

NAMTA JOURNAL, VOL.18, N.2 SEPTEMBER, 1993) PP 85-99.

56- COLLINS, NORMA DECKER: TEACHING CRITICAL READING THROUGH 

LITERATURE (U.S.A: INDIANA UNIVERSITY, 1993).

57- DAVID, L. BARR: TEACHING RELIGIOUS LITERATURE AS 

LITERATURE: STRATEGIES FOR PUBLIC EDUCATION

(U.S.A: RELIGION AND PUBLIC EDUCATION,JOURNAL 

ARTICLE(080)VOL.17, N.1, 1990)

58- DIXEY, BRENDA: STUDENTS’ ENTRY INTO SCIENCE THROUGH 

LITERATURE (U.S.A: THE GLOBAL SUMMIT ON SCIENCE 

AND SCIENCE EDUCATION, SAN FRANCISCO, CA, 

DECEMBER 27, 1996) PP 1-12.

59- DUNN, LARRY: TEACHING THE HEROES OF AMERICAN HISTORY:

DEBUNKING THE MYTHS, KEEPING THE HEROES, (U.S.A: 

SOCIAL STUDIES, VOL, 82 N1, 1991) PP. 26-29.

60- DURAN, ELVA: FUNCTIONAL LANGUAGE INSTRUCTION FOR 

LINGUISTICALLY DIFFERENT STUDENTS WITH MODERATE 

TO SEVERE DISABILITIES (U.S.A: VIRGINIA, 1991).

61- EGGHE, LEO: THE INFLUENCE OF PUBLICATION DELAYS ON THE 

OBSERVED AGING DISTRIBUTION OF SCIENTIFIC 

LITERATURE (U.S.A: JOURNAL OF THE AMERICAN 

SOCIETY FOR INFORMATION SCIENCE, VOL 51, N2 JAN,

2000) PP 158-165)



  

62- ETTINGER, BLANCHE: COMMUNICATION FOR THE WORK PLACE: AN 

INTEGRATED LANGUAGE APPROACH (U.S.A: NEW JERSEY, 

2001).

63- FOX, DANA L: WHAT IS LITERATURE? TWO PRESERVICE TEACHER’S 

CONCEPTIONS OF LITERATURE (U.S.A: THE ANNUAL 

MEETING OF THE NATIONAL READING CONFERENCE (43 

RD, CHARLESTON, SC, DECEMBER 1-4, 1993) PP 1-20). 

64- FREY, ANNE: ORGANIZATIONAL ROMANTICISM NATIONAL 

INSTITUTIONS AND LITERARY AUTHORITY (U.S.A: THE 

JOHNS HOPKINS UNIVERSITY, PH.D., 2002)

65- GEORGE, E. NEWELL: THE EFFECTS OF WRITTEN BETWEEN DRAFT 

RESPONSES ON STUDENTS WRITING AND REASONING 

ABOUT LITERATURE (U.S.A, UM1: JOURNAL ARTICLE, (080), 

WRITTEN COMMUNCIATION, VOL, 11, N.3, 1994)

66- GERBER. JURG, FRITSCH : PRISON EDUCATION AND OFFERDER 

BEHAVIOR: A REVIEW OF THE SCIENTIFIC LITERATURE: 

PRISON EDUCATION RESEARCH PROJECT (U.S.A: TEXAS, 

1993) PP 1-25.

67- GOLDBORT ROBERT C: SCIENCE IN LITERATURE, MATERIALS FOR 

ATHEMATIC TEACHING APPROCH. (U.S.A, ENGLISH 

JOURNAL , VOL. 80, N.3, MAR 1991) PP. 69-73.

68- HAMEL, FREDERICK L: TEACHER UNDERSTANDING OF STUDENT 

UNDERSTANDING: THREE TEACHERS THINKING ABOUT 

THEIR STUDENTS READING LITERATURE (U.S.A: 

UNIVERSITY OF WASHINGTON, PH. D. 2000).

69- HARMON, JOSEPH E.: AN ANALYSIS OF FIFTY CITATION SUPERSTARS 

FROM THE SCIENTIFIC LITERATURE (U.S.A: JOURNAL OF 

TECHNICAL WRITING AND COMMUNICATION, VOL.22. N1, 

1992) PP 17-37.

70- HARMON, JOSEPH E: THE USES OF METAPHOR IN CITATION CLASSICS

FROM THE SCIENTIFIC LITERATURE (U.S.A: TECHNICAL 

COMMUNICATION QUARTERLY,VOL.3,N.2,SEPT,1994)PP.179-

194



  

71- HEFNER, CHRISTINE ROOTS: LITERATURE- BASED SCIENCE: 

CHILDREN’S BOOKS AND ACTIVITIES TO ENRICH THE K-5 

CURRICULUM (U.S.A, ARIZONA 1995) P.186.

72- JOHN PFORDESHER: CHOSSING WHAT WE TEACH : JUDGING VALUE 

IN LITERATURE (U.S.A, UM1: JOURNAL ARTICLE (080), 

ENGLISH JOURNAL, VOL. 82, N.5, 1993).

73- JOHN, R. HAYES: TAKING CRITICISM SERIOUSLY (U.S.A, UM1: 

RESEARCH IN THE TEACHING OF ENGLISH, VOL. 27, N.3, 

1993)

74- JONATHAN CULLER: LITERARY THEORY:A VERY SHORT 

INTRODUCTION(NEW YORK:OXFORD UP, 1997).

75- KALLENDORF, HILAIRE: EXORCISM AND ITS TEXTS: DEMONIC 

POSSESSION IN EARLY MODERN LITERATURE OF

ENGLAND AND SPAIN (U.S.A: PRINCETON UNIVERSITY, 

PH.D., 2000)

76- KEATING- TORO, ANN V.: INTEGRATED LANGUAGE ARTS 

CURRICULUM (U.S.A: GEORGIA, 1998).

77- LANDA, MARIANNAS: THE MYTH OF FIRE IN THE POETRY OF 

MAKSIMILIAN VOLOSHIN(1877-1932):A CRITICAL 

BIOGRAPHY (U.S.A: STANFORD UNIVERSITY, PH.D., 2001) P. 

390.

78- LAUFENBERG, HENRY JOSEPH: VISIONS AND REVISIONS: A STUDY OF 

MYTH IN LATE MODERN AMERICAN POETRY (T.S. ELIOT, 

MARIANNE, MOORE, H.D., HILD A DOOLITTLE, MURIEL 

RUKEYSER) (UNIVERSITY OF CALIFORNIA, RIVERSIDE, PH. 

D., 2001) P178.

79- LUCY FUCHS: RELIGION AS A SOURCE OF STRENGTH OR WEAKNESS 

IN YOUNG ADULT LITERATURE (U.S.A, UM1: JOURNAL

ARTICLE (080), ALAN REVIEW, VOL, 19, N.2, 1992).

80- MARGARET, M. MALENKA: SEARCHING LITERATURE FOR MORAL 

GUIDANCE: THE DEVELOPMENT OF A PROSPECTIVE 

ENGLISH TEACHER (MICHIGAN: NATIONAL CENTER FOR 

RESEARCH ON TEACHER LEARNING , OCT, 1995)



  

81- MARNIE ONEILL: TEACHING LITEARATURE AS CULTURAL CRITICISM 

(U.S.A, UM1: JOURNAL ARTICLE ENGLISH QUARTERLY, 

VOL. 25, N.1, 1993).

82- MARTINEZ, MARIA GALRIELA: THE OBJECT OF DESIRE: A READING 

OF PLATO’S SYMPOSIUM (U.S.A: BOSTON UNIVERSITY 

PH.D. 2001).

83- MYERS, J. PAUL: COGNITIVE STYLE AND ACHIEVEMENT IN 

IMPERATIVE AND FUNCTIONAL PROGRAMMING 

LANGUAGE COURSES (U.S.A: TEXAS, 1996).

84- NICKOS METALLINOS: APPROACHES TO VISUAL COMMUNICATION 

MEDIA CRITICISM AND THEIR APPLICATION TO

TELEVISION GENRES (U.S.A: ARIZONA, 1994).

85- NIPPOLD, MARILYN A: PARENT’S SPEECH AND CHILDREN’S 

STUTTERING: ACRITIQUE OF THE LITERATURE (U.S.A: 

JOURNAL OF SPEECH AND HEARING RESEARCH, VOL. 38, 

N.5, OCT. 1995) PP 978-989.

86- ORDMAN, ALFRED. B.: SCIENTIFIC LITERATURE AND LITERACY: 

ACOURSE OF PRACTICAL SKILLS FOR UNDERGRADUATE 

SCIENCE MAJORS (U.S.A: JOURNAL OF CHEMICAL 

EDUCATION, VOL 73 N8. AUG. 1996) P. 753.

87- PARTENHEIMER, DAVID: TEACHING LITERATURE TOWARD A 

HUMANISTIC SOCIETY (U.S.A: JOURNAL OF HUMANISTIC 

EDUCATION AND DEVELOPMENT, VOL. 29, N.1, 1990) PP. 40-

44.

88- PATRICIA A. SULLIVAN: WRITING IN THE GRADUATE CURRICULUM: 

LITERARY CRITICISM AS COMPOSITION (U.S.A, UM1: 

JOURNAL OF ADVANCED COMPOSITION, VOL. 11, N.2, 

1991).

89- ROSE, JEANNE MARIE: IS LITERATURE LANGUAGE? (U.S.A: THE 

UNIVERSITY OF ROCHESTER, PH.D. 2001).

90- SANCHEZ, TONY R: USING STORIES ABOUT HEROES TO TEACH 

VALUES (U.S.A: INDIANA, 1998) P.4.

91- SEAMON, MARC: ASSESSING THE NEED FOR CHANGE IN J-SCHOOL 

GRAMMMAR CURRICULA (U.S.A: JOURNALISM AND MASS 

COMMUNICATION EDUCATOR, VOL, 55, N.4 , 2001) PP 60-69.



  

92- SIMOLA, ROBERT E.: TEACHING IN A POSTMODERN WORLD: A STUDY 

OF APPLICATIONS OF LITERARY THEORY TO TEACHING 

OF HIGH SCHOOL ENGLISH (U.S.A: INDIANA UNIVERSITY 

OF PENNSYLVANIA, PH.D., 2000).

93- SULLIVAN, PATRICIA A. WRITING IN THE GRADUATE CURRICULUM: 

LITERARY CRITICISM AS COMPOSITION (U.S.A:: JOURNAL 

OF ADVANCED COMPOSITION, VOL.11, N.2, 1991) PP. 283-

299.

94- VAN SCOY, HOLL: MINORITY GROUP LITERATURE IN PSYCHOLOGY 

AND EDUCATION JOURNALS : 1952-1973 (U.S.A: JOURNAL 

OF BLACK STUDIES, VOL.22, N2, 1991) PP. 301-310.

95- WEAVER, CONSTANCE: TEACHING GRAMMAR IN CONTEXT (U.S.A: 

NEW HAMPSHIRE, 1996) P. 303.

96- WEHMEYER, LILLIAN BIERMANN: ARCHIVES AND THE LITERATURE 

SEARCH (U.S.A: CALIFORNIA, THE ANNUAL MEETING OF 

THE AMERICAN EDUCATION RESEARCH ASSOCIATION, 

SAN FRANCISCO, CA, APRIL 18-22, 1995).

97- WINTEROWD, W.ROSS: COMPOSITION AND LITERATURE: NOW WE 

ARE TALKING TO ONE ANOTHER (U.S.A: CALIFORNIA, THE 

ANNUAL MEETING OF THE CONFERENCE ON COLLEGE 

COMPOSITION AND COMMUNICATION 48TH, PHOENIX, AZ, 

MARCH 12-15, 1997) PP. 1-12.

98- ZEIGLER, HEATHER ANNE, HAYS, RONALD: CONTRIBUTIONS TO ART

THERAPY LITERATURE: A COMPUTER DATABASE SURVEY 

(U.S.A: JOURNAL OF THE AMERICAN ART THERAPY 

ASSOCIATION, VOL. 13, NO.2, 1996).

99- ZHAO, YONG; ROP, SHERI: A CRITICAL REVIEW OF THE LITERATURE 

ON ELECTRONIC NETWORKS AS REFLECTIVE DISCOURSE 

COMMUNITIES FOR INSERVICE TEACHERS (U.S.A: 

UNIVERSITY OF MICHIGAN, THE ANNUAL MEETING OF 

THE AMERICAN EDUCATION RESEARCH ASSOCIATION, 

NEW ORLEANS, LA, APRIL. 24-28, 2000).


